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RESUMO

O estudo tem como problema de pesquisa: quais as influéncias da formacéo inicial
na pratica pedagogica dos professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus?
Seu objetivo geral é investigar as influéncias da formacado inicial na pratica
pedagdgica dos professores de Biologia do Ensino Médio, de Bom Jesus.
Especificamente, pretende: tracar o perfil dos docentes de Biologia; conhecer as
técnicas de ensino e os recursos didaticos utilizados nas aulas de Biologia; listar os
conteldos de Biologia que sdo abordados no Ensino Médio, de Bom Jesus-PI;
caracterizar a pratica pedagdgica dos docentes de Biologia; analisar a ocorréncia da
articulacao da pratica pedagdgica com a formacéo inicial do docente de Biologia.
Como aporte tedrico apoia-se em Alarcdo (2001), Carvalho (1993), Chizzotti (2010),
Krasilchik (1987, 2000), Mendes Sobrinho (2002, 2006, 2008, 2011), Marandino
(2009), Novoa (1995), Pimenta (2010), Souza (2009), Vasconcelos e Lima (2010),
Tardif (2002), dentre outros autores que estudam a tematica. Emprega-se para a
coleta de dados o questionario, a fim de tracar o perfil dos docentes pesquisados; a
entrevista semiestruturada para constatar a partir das falas dos docentes como eles
caracterizam sua formacdao inicial e suas praticas pedagogicas; e a observacao livre,
tanto da acdo docente como do espaco fisico das escolas para perceber na pratica
as revelacOes das falas coletadas na entrevista. Constituem-se sujeitos da pesquisa
cinco docentes de Biologia, do Ensino Médio, da cidade de Bom Jesus-Pl e como
campo empirico duas escolas publicas: Centro de Ensino Médio de Tempo Integral
(CEMTI) — Franklin Déria, vinculado ao Estado e, o Colégio Agricola de Bom Jesus
(CABJ), instituicdo federal. A andlise de dados orienta-se em Bardin (2011) que
trabalha com a técnica de analise de conteudo. Os dados produzidos encontram-se
agrupados e categorizados em duas categorias: formacdo inicial e praticas
pedagogicas, decorrentes subcategorias. Como conclusdes apresenta lacunas no
processo de formacao inicial dos docentes, uma formacdo destoante da atuacéo
docente; praticas pedagodgicas e a formacédo inicial pouco articuladas, tanto no
tocante aos conhecimentos pedagdgicos quanto aos conteudos especificos da area.
Aponta também que os docentes consideram o livro didatico um instrumento basico
para sua pratica, embora tentem buscar outras formas que complementem esse
instrumento. Conclui que quanto ao contato dos professores com os PCNEM, se
revela um guia para subsidiar a pratica docente, bem como ao trabalho docente,
percebendo-se que estdo muito aquém da realidade de seus contextos de sala de
aula.

Palavras-chave: Formacao Inicial. Pratica Pedagdgica. Biologia. Ensino Médio.



ABSTRACT

The study has as research problem: what are the influences of initial training in
pedagogical practice of High School Biology teachers in Bom Jesus? Its general
objective is to investigate the influences of initial training in pedagogical practice of
High School Biology teachers of Bom Jesus. Specifically, intends to: define the profile
of Biology teachers; know teaching techniques and teaching resources used in
Biology classes, list the Biology contents that are covered in High School of Bom
Jesus-Pl; characterize the pedagogical practice of Biology teachers; analyze the
occurrence of the articulation of the pedagogical practice with the initial training of the
Biology teachers. As a theoretical contribution rests on Alarcdo (2001), Carvalho
(2993), Chizzotti (2010), Krasilchik (1987, 2000), Mendes Sobrinho (2002, 2006,
2008, 2011), Marandino (2009), Névoa (1995) , Pimenta (2010), Souza (2009),
Vasconcelos e Lima (2010), Tardif (2002), among other authors who study the
subject. It is used to data collect the questionnaire in order to trace the profile of the
surveyed teachers; the semistructured interview to see from the speech of teachers
as they characterize their initial training and their teaching practices; and the free
observation of both the teacher action and the physical space of schools to realize in
practice the revelations of the speeches collected in the interview. It was constituted
subjects of the research five High School Biology teachers from the city of Bom
Jesus-Pi and as empirical field two public schools: Centro de Ensino Médio de
Tempo Integral (CEMTI) - Franklin Déria, linked to the State and Colégio Agricola de
Bom Jesus (CABJ), a federal institution. The data analysis is guided in Bardin (2011)
who works with the technique of content analysis. The data produced are grouped
and categorized into two categories: Initial training and teaching practices, resulting
subcategories. As conclusions presents gaps in the process of initial teacher training,
a training that doesn’t match teaching performance; teaching practices and initial
training little articulated, both regarding to pedagogical knowledge and to the specific
content of the area. It also points out that teachers consider the textbook a basic tool
for their practice, although try to find other ways to supplement this instrument. It
concludes that as the contact of the teacher with the PCNEM, reveals a guide to
support the teaching practice as well as the teaching work, realizing that they fall far
short of the reality of their classroom contexts.

Keywords: Initial Training. Pedagogical Practice. Biology. High School.
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INTRODUCAO

Impulsionado por uma onda de modernidade, herdada do processo de
globalizagdo, o mundo contemporaneo no qual estamos inseridos nos remete a
inlmeras exigéncias que possam satisfazer as necessidades impostas pela
sociedade.

Neste sentido, destacamos a intensa relacdo existente entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, que dentro de um contexto de mudancas afeta,
consideravelmente, o espaco educacional de tal forma que se torna necessario que
0os professores estejam cada vez mais atualizados e, por conseguinte, saibam
relacionar seus conhecimentos as suas praticas pedagodgicas. Neste contexto, o
presente estudo tem como objeto uma articulacdo entre a pratica pedagogica do
professor de Biologia do Ensino Médio com a sua formacé&o inicial.

A escolha do objeto de pesquisa tem como base nossa trajetoria de pesquisa
enquanto graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, pois tivemos
a oportunidade de fazer parte, por quatro anos, de projetos de Iniciacdo Cientifica
gue envolveram algumas tematicas afins, tais como: Formacdo continuada de
professores de Ciéncias, Qualificacdo de professores de Biologia, Formacao inicial
de professores de Matematica e Fisica.

Assim, buscamos entender o porqué do alto indice de reprovacdo em
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia nas séries do Ensino Médio. Portanto, neste
interim, durante as caminhadas nas escolas, fomos bastante observadores, o que foi
nos instigando a compreender outros fatores que também deixam lacunas no ambito
educacional, como exemplo, as praticas pedagogicas.

Movidos por essas jornadas, por nossa formacdo académica e por estarmos
concomitantemente realizando nossos estagios nas escolas, sentimo-nos tocados
para entender um ponto que consideramos importantissimo, que foi a prética
pedagogica dos professores de Biologia.

Neste contexto, pretendemos ampliar nossos conhecimentos sobre esse
aspecto, propondo uma articulacdo entre a formacao inicial e as praticas, buscando
verificar até que ponto os docentes conseguem relacionar a sua formacdo com sua
pratica em sala de aula.

Recortamos como alvo da pesquisa o Ensino Médio, por este ter sido o

espacgo das demais pesquisas e nos permitir percebermos a caréncia da discussao
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proposta. Justificamos a escolha da cidade de Bom Jesus como cenario em razéo
de ser o local de residéncia dos pesquisadores desde os dois anos de idade. Entao,
consideramos mais do que justo levarmos um retorno para o lugar de onde os
pesquisadores construiram boa parte de suas historias de vida. Gostariamos de
ressaltar também que esse lugar ainda € um campo pouco explorado, o que nos
possibilita fazer uma pesquisa inédita no que tange ao lécus de investigacgao.

Entendemos que para analisar a trajetéria docente, faz-se necesséario um
estudo da instituicio de ensino como um todo, de forma que se questione a
preocupacao do educador com a sua formacgao, para que possa ser um profissional
de qualidade.

Boa parte daquilo que nés professores sabemos acerca do ensino, sobre os
papéis do professor e sobre como ensinar provém de nossa historia de vida,
principalmente da socializacado que temos enquanto alunos.

De acordo com Tardif (2002), os professores estdo imersos nos seus locais de
trabalho durante aproximadamente 16 anos, desde quando ainda ndo eram
professores. Ainda parafraseando o mesmo autor, essa imersdo esta expressa em
toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e
de certezas sobre a pratica docente.

Atrelado a isso ndo podemos deixar de salientar a importancia dos saberes
experienciais, que sdo aqueles provenientes da pratica e, consequentemente, sobre
a pratica. Assim, segundo Perrenoud (1993), o saber da experiéncia € um conjunto
de saberes “fabricado artesanalmente”, pouco articulado e adquirido no decorrer de
um processo de socializacao profissional.

Ampliando ainda mais essa concepc¢ao, Tardif (2002) chama de “pluralismo
epistemoldgico” essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes
gue fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende,
em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes.

Compreendemos que investigar o professor, como construtor de
conhecimentos, enfocando seu saber da experiéncia como elemento desencadeador
de reflexdes, torna-se essencial para a compreensdo do processo ensino e
aprendizagem, para o desenvolvimento de acdes de formacéo (inicial e continuada)
gue contribuem para a formacéo de profissionais reflexivos e, consequentemente,
para a oferta de um ensino de qualidade para a populagdo, como afirma Mizukami
(1996).
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A nossa realidade requer de nés, professores, uma habilidade em saber lidar
com os diversos aspectos relacionados com a complexidade da contemporaneidade,
dentre eles, a condicdo de saber relacionar os conhecimentos cientificos com o
cotidiano e a capacidade de atualizagdo constante, uma vez que o professor é
sempre um profissional que ndo esta pronto. Neste caso, deve ir além do que é
proposto pelos livros didaticos, por exemplo, ou seja, em busca do saber para que
possa aperfeicoar seus conhecimentos e qualificar suas competéncias. Essa forma
de lidar com os saberes torna possivel elevar a qualidade do ensino, bem como
possibilitar ao professor o desenvolvimento profissional.

As reformas atuais, ocorridas nos sistemas de educacéo, para o Ensino Médio,
tém sido muito discutidas entre os educadores que, assim como Santos, (2002)
colocam em foco a forma como as transformacdes correspondem as necessidades
de reordenacédo do sistema educacional, aos interesses econdmicos e politicos das
grandes empresas transnacionais, das organizacdes e dos politicos que as
representam.

Sob esta composicéo, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
€ importante que os educadores discutam e compreendam de forma integral sua
proposta, pois sua efetiva implantacdo em sala de aula podera contribuir para a
reorientacdo nas concepcdes e praticas de ensino correntes, jA que ndo se trata
apenas de conteudos a serem ensinados, mas de redimensionar o papel da escola e
de seus formadores (BRASIL, 1999).

Por entendermos que ser professor de Biologia requer do profissional néo
apenas um bom dominio do contetudo especifico, como também associar esse
contetdo dentro do cotidiano e saber mediar esses conhecimentos por meio de uma
pratica pedagogica coerente e esclarecedora, estabelecemos como nosso problema
de pesquisa: Quais as influéncias da formacéao inicial na pratica pedagdgica dos
professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus?

Corroborando com essa perspectiva é que as Bases Legais dos PCN
apontam para a preocupacédo dos educadores com a questdo da formacdo humana
e, consequentemente, a formacao para o trabalho, enfatizando a necessidade de a
educacédo colocar-se no campo da luta em busca de uma sociedade mais justa,
combatendo as desigualdades sociais capazes de reverter a situacdo de exclusao

econdmica e social.
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Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as influéncias da formagao
inicial na pratica pedagogica dos professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom
Jesus. Mais especificamente, pretendemos: a) tracar o perfil dos docentes de
Biologia; b) conhecer as técnicas de ensino e recursos didaticos utilizados nas aulas
de Biologia; c) caracterizar a pratica pedagogica dos docentes de Biologia; d)
analisar como ocorre a articulagdo da pratica pedagdgica com a formacao inicial do
docente de Biologia.

Tomando como referéncia os objetivos mencionados, temos como questdes
norteadoras deste estudo: a) Qual o perfil dos docentes de Biologia de Bom Jesus-
PI? b) Quais as técnicas de ensino e recursos didaticos utilizados nas aulas de
Biologia?; ¢) Quais as caracteristicas da pratica pedagogica? d) Como ocorre a
articulacdo entre a pratica pedagdgica e a formacéo inicial do professor de Biologia?

Acreditamos que o ensino de Biologia possa favorecer a aprendizagem
acerca da organizacédo e do funcionamento do ser humano, da prépria vida e dos
seres vivos em geral, facilitando a convivéncia e a compreensdo do mundo em que
vivemos, ou seja, a importancia da Biologia em meio escolar esta relacionada, de
um lado, ao conhecimento do organismo vivo como unidade organizativa e funcional,
e de outro, a compreensdo do mundo vivo enquanto espaco de relacdes.

Com conteudos que perpassam pela Botanica, Ecologia, Fisiologia e saude
humana, Biologia Molecular e Biodiversidade, iniUmeros aspectos, relacionados a
existéncia de vida na Terra, como por exemplo, a escassez de agua potavel, fontes
de energia renovaveis e pouco poluentes, buracos na camada de ozoénio, estudo de
patologias, células-tronco e bioética podem ser abordados e discutidos sob os mais
diversos aspectos.

Assim, de acordo com as Orientacfes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (OCNEM), a preocupacdo do ensino de Biologia para o Ensino Médio é
contribuir para que se preocupem com os diversos aspectos da vida no planeta e
com a formacéo de uma visdo do homem sobre si proprio e de seu papel no mundo
(MEC, 2006).

Consideramos esta pesquisa relevante porque visa a estabelecer um viés
entre duas perspectivas bem discutidas mundialmente: a formacdo inicial e as
praticas pedagodgicas, embora no campo desta pesquisa ainda ndo tenhamos muitas
concretizagbes sobre a tematica discutida, tampouco no que diz respeito a area

escolhida. Dessa forma, nos propomos a realizar uma pesquisa de natureza
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gualitativa, do tipo descritiva, tendo como instrumentos de coleta de dados o
qguestionério misto para descrever o perfil do docente; entrevista semiestruturada,
que possibilitard a caracterizacdo tanto da formacado inicial quanto das préticas
pedagdgicas; e a observacao livre, que servird para estabelecer um paralelo com os
dados obtidos na entrevista.

A fim de responder a nossas indagacoes, este trabalho tem como estrutura:
uma introducao e trés capitulos, seguidos das consideraces finais. Na introducéo,
contextualizamos o objeto de estudo, apresentamos 0s objetivos gerais e especificos,
explicitamos a problemética, a justificativa da escolha do tema, a delimitacdo do
campo e a relevancia social da pesquisa.

No Capitulo |, Percurso Metodoldgico: Trilhando o Caminho da Pesquisa,
caracterizamos a pesquisa, apresentamos 0s instrumentos que utilizamos para
coletar os dados empiricos, contextualizamos o campo de pesquisa, tragamos 0
perfil dos sujeitos envolvidos e, por fim, definimos o procedimento de analise dos
dados.

O Capitulo 1l, A Formacédo e a Pratica Pedagodgica de Professores de
Biologia: Perspectivas Contemporaneas, contempla um recorte historico sobre a
formacéo docente no Brasil, mostrando aspectos relacionados a formacéo inicial dos
professores de Biologia no Brasil e, por extenséo, no Piaui. Apresentamos também a
formacdo docente em Biologia na cidade de Bom Jesus-Pl e evidenciamos uma
reflexdo tedrica sobre as praticas pedagdgicas do professor de Biologia, além das
tendéncias contemporaneas para o estudo em questéao.

No Capitulo Ill, A Pratica Pedagdgica de Professores de Biologia de Bom
Jesus — Pl e suas Articulagcbes com a Formacao Inicial: Reflexos da Realidade
dos Docentes, apresentamos e discutimos os dados coletados na pesquisa
empirica, que emergiram a partir das entrevistas e das observacoes feitas em campo.
Para sua realizacdo, contamos com o0s docentes de Biologia, do Ensino Médio, das
escolas-campo, totalizando cinco professores.

Nas Consideracdes Finais, apresentamos a sintese conclusiva em prol de
nossas descobertas, a partir das pesquisas empirica, bibliografica e documental,
bem como deixamos nossas sugestfes para qualificar o Ensino Médio de Bom

Jesus.



CAPITULO |
PERCURSO METODOLOGICO: Trilhando o Caminho da Pesquisa

Neste capitulo, sobre a trajetdria da pesquisa, caracterizamos o estudo e o
campo de pesquisa, apresentamos os instrumentos de coletas de dados, tragamos o
perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa e evidenciamos o0s procedimentos de
analise dos dados obtidos na pesquisa empirica.

1.1 Caracterizacao da Pesquisa

A pesquisa € descritva de natureza qualitativa. Nessa perspectiva,
trabalhamos tanto com as informagdes obtidas pelo sujeito quanto com o proprio
sujeito pesquisado, ja que pretendemos tracar o perfil deles.

Dessa forma, Richardson et al. (2010, p. 90) afirmam que “[...] a pesquisa
gualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreenséao detalhada
dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados [...]",
de tal forma que sejamos capazes de fazer inferéncias e constatar a partir das falas
dos sujeitos os fatores que competem a nossa investigacao.

Em virtude disso, Chizotti (2010, p. 28) assegura que “[...] o termo qualitativo
implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sao perceptiveis a uma atencao sensivel’”.

Esta pesquisa é qualitativa e indutiva. Qualitativa porque entendemos que a
subjetividade dos sujeitos pesquisados ndo pode ser quantificada, uma vez que
possui um universo de significados, motivos, aspiracées, crencas e valores que
constituem um espaco mais profundo de relacdes, ndo podendo se reduzir a
operacles de variaveis.

Segundo Gonzaga (2006), esse tipo de pesquisa apresenta como
caracteristica peculiar a diversidade metodolégica, de maneira que sejam extraidos
dados da realidade, podendo ser contrastado, sem perder a flexibilidade.
Caracterizando esse método, Lakatos e Marconi (2010) dispdem que é um processo
que, partindo dos dados particulares, permite inferir uma verdade geral, levando a

conclusdes mais amplas.
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Consideramos indutiva porque partimos de premissas individuais para
chegarmos a conclusGes mais gerais, por meio de observacdes, registros, analise e
classificacao dos fatos.

E descritva por nos proporcionar possibilidades de descrever as

caracteristicas do fendbmeno a ser investigado. Segundo Trivifios (2009, p.110):

O foco essencial desses estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas,
suas escolas, seus professores, sua educacdo, sua preparacédo para o
trabalho, seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as
reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional, os
problemas do adolescente etc. (grifo nosso).

Em outras palavras, a pesquisa descritiva tem a capacidade de perceber os
fatores que influenciam no aparecimento do fendmeno pesquisado. Respondemos a
problematica proposta nesse trabalho por meio das informagdes obtidas pelos
sujeitos tanto nas entrevistas quanto nos questionarios, como também através das

observacdes que foram realizadas nos campos de pesquisas, as escolas.

1.2 Técnicas e Instrumentos de Coletas de Dados

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos um questionario misto, a
entrevista semiestruturada e a observacao livre, conforme descrito nos préximos

itens.

1.2.1 Questionario Misto

Segundo Fachin (2006, p.158), “O questionario consiste em um elenco de
guestdes que sdo submetidas a certo niumero de pessoas, com o intuito de se
coletar informagdes”. Se tomarmos como base Richardson et al. (2010, p.190) “[...]
0s questionarios podem ser classificados em trés categorias: questionarios de
perguntas fechadas; questionarios de perguntas abertas; questionarios que
combinam os dois tipos de perguntas”.

Por isso, utilizamos esse instrumento, contendo questdes abertas e fechadas,

0 que nos possibilitou tanto delinear o perfil dos professores quanto perceber a
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opinido dos mesmos a respeito da influéncia de sua formacéo inicial para a acao
docente, bem como para observar aspectos sobre a infraestrutura das escolas.
Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 117) afirmam:

Os questionarios podem servir como uma fonte complementar de
informacdes, sobretudo na fase inicial e exploratéria da pesquisa. Além
disso, eles podem ajudar a caracterizar e a descrever 0s sujeitos do estudo,
destacando algumas variaveis, como idade, sexo [...].

O questionario (APENDICE A) foi aplicado individualmente a cada sujeito,
anexado ao termo de consentimento (APENDICE C), sendo marcado o dia, o horario
e o local mais conveniente, de forma que a mestranda teve contato direto com os
sujeitos da pesquisa.

Segundo Richardson et al. (2010, p. 196) “[...] no contato direto, o pesquisador
pode explicar e discutir os objetivos da pesquisa e do questionario, responder
duvidas que os entrevistados tenham em certas perguntas”.

O questionario € composto de quatorze perguntas, com a finalidade de
investigar o perfil do professor. Portanto, questionamos sobre idade, sexo, instituicdo
em que trabalha, tempo de docéncia, carga horaria de trabalho, situacdo econémica,
sobre os recursos didaticos utilizados. Os pesquisadores explicaram os objetivos da
pesquisa, para deixar os docentes cientes da relevancia de suas informacdes,
aplicando-se o questionario a cada um deles, individualmente, na presenca dos
pesquisadores, possibilitando que se tirassem todas as dudvidas dos pesquisados.
Garantimos 0 anonimato dos pesquisados, e substituimos seus nomes reais por
pseudbnimos, que eles mesmos escolheram, sendo todos eles nomes populares de

flores.

1.2.2 Entrevista Semiestruturada

Com o intuito de coletarmos informacgdes sobre o processo de formacao inicial
e sobre as préticas pedagogicas dos docentes pesquisados, utilizamos a entrevista
semiestruturada (APENDICE B), pois como citamos anteriormente, acreditamos que
este instrumento pode complementar o anterior.

Para Trivifios (2009, p.146), a entrevista semiestruturada é:
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[...] aquela que parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboragéo do contetido da pesquisa.

Dessa forma, buscamos alcancar um resultado mais sélido, partindo da ideia
de que esse instrumento nos fornece um contato maior com o sujeito, assim como
proporciona a ele maior liberdade de expressdo. De acordo com Trivifios (2009),
esse instrumento, além de valorizar a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessaria, enriqguecendo a investigagao.

A entrevista semiestruturada consistiu em um roteiro (APENDICE B)
composto de doze perguntas, versando sobre o processo de formacdao inicial, a
caracterizacao da pratica pedagogica, aspectos sobre o planejamento, os conteidos
trabalhados, bem como a relagcdo desses com o cotidiano, além da interacdo dos
docentes com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM).

A entrevista foi realizada com todos os sujeitos da pesquisa, individualmente,
onde cada um escolheu o local, data e hora da realizacdo da entrevista. Utilizamos
um gravador de audio para coletar as informagbes, com o consentimento dos
sujeitos. Posteriormente, realizamos a transcricdo, retornando-a aos interlocutores a
fim de que houvesse a confirmacdo das informacdes dadas e a garantia do
anonimato dos pesquisados, através da utilizacdo de pseuddnimos escolhidos por
eles em resposta ao questionario. Cada sujeito aderiu a pesquisa voluntariamente,

assinando o termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE C).

1.2.3 Observacéo Livre

Selecionamos também a observacao livre como instrumento, por sentirmos a
necessidade de constatar na pratica dos docentes aspectos levantados nas
entrevistas, 0 que nos proporcionou maior aproximag¢ao com a realidade pesquisada.
Ressalvamos que nossa intencdo ndo era apenas estabelecer um olhar panoramico
sobre o espaco, mas estarmos atentos ao que esse espacgo tinha a nos oferecer

para melhor enriguecer nossa pesquisa, pois como diz Trivifios (2009, p.159),
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‘observar é destacar de um conjunto [...] algo especificamente, prestando, por
exemplo, atengdo em suas caracteristicas [...].”

Dessa forma, consideramos necessario concretizar a observacéo ndo so6 pelo
espaco amplo da escola, mas, principalmente, na prépria sala de aula, pois foi onde
apreciamos com mais rigor as praticas pedagdgicas dos docentes. Nesse contexto,
observamos aspectos relacionados com o0 processo ensino e aprendizagem,
buscando perceber até que ponto o docente articula sua formacéo inicial a sua
pratica. Outro aspecto que consideramos importante e foi observado é se existe uma
articulacdo dos contetdos lecionados com o cotidiano e, ainda, se esses
professores estdo preocupados apenas com o0 vestibular ou preocupam-se também
com a constru¢do do aluno como cidad&o critico.

Para o registro das nossas observacdes, utilizamos o diario de campo. Para
Trivinos (2009, p.154) “[...] o registro das informagdes representa um processo
complexo, ndo exclusivamente pela importancia que nesse tipo de investigacao
adquirem o sujeito e o investigador, mas também pelas dimensdes explicativas que
os dados podem exigir.” As anotag¢des foram de extrema utilidade no momento em
gue fomos analisar os dados.

Em nossas anotacOes procuramos ser fiéis, principalmente aos aspectos que
mais interessaram e foram condizentes com o nosso objeto de estudo, de forma que
ndo causamos nenhum constrangimento a nenhum membro presente no momento.
Assim como em todas as etapas da nossa pesquisa, terminamos as observacdes
com um bom relacionamento com 0s sujeitos e os demais membros que compde a
escola. Portanto, para evitamos qualquer tipo de desconfianca, sempre mostramos

aos docentes as anotacdes feitas durante a observacao.

1.3 Campo de Pesquisa

O estudo foi realizado em duas escolas que oferecem o Ensino Médio, sendo
gue uma pertence a Rede Publica Estadual de Ensino e a outra, & Rede Publica
Federal de Ensino da cidade de Bom Jesus, Estado do Piaui. Adotamos alguns
critérios para selecionar nossas escolas-campo: a) funcionar os trés turnos; b)
possuir maior e melhor estrutura de funcionamento, tanto em aspecto fisico quanto
em quadro de alunos e professores e c) possuir maior numero de professores de

Biologia.



24

Assim, as instituicbes que contemplaram as nossas exigéncias foram o
CEMTI - Franklin Déria (estadual) e o Colégio Agricola de Bom Jesus (federal),
satisfazendo o nosso campo de pesquisa propriamente dito. Segue o Quadro 1,
apresentando as escolas que compreenderam nosso campo de pesquisa.

Quadro 1: Escolas publicas de Bom Jesus-Pl que compreendem o campo empirico da pesquisa.

CEMTI - Rua Tabelido Raimundo Matutino, vespertino e
Franklin Déria José Rocha, centro noturno
Colégio BR-135 km-3 no Planalto Matutino, vespertino, 02
Agricola de Horizonte, Cibrazem - noturno
Bom Jesus Bom Jesus-Pl CEP-
64900-000

Fonte: Elaboracdo da Autora. Teresina, 2012.

As escolas listadas no Quadro 1 estdo situadas na zona urbana de Bom
Jesus, funcionam nos trés turnos, e constituem as escolas que mais se destacam,
tanto em resultados numéricos nas formas de avaliacdo quanto pela estrutura e
qualificacdo dos docentes, além de possuirem o maior nimero de alunos do Ensino
Médio na referida cidade.

A cidade de Bom Jesus esta localizada ao Sul do Estado do Piaui, a
aproximadamente 643 km de Teresina. De acordo com dados encontrados nos
arquivos da Prefeitura Municipal, foi em 15 de novembro de 1938 que esse
municipio teve a emancipa¢do politica. De acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a cidade tem uma estimativa de
22.611 habitantes e ocupa uma &rea de 5.686 km? correspondendo a 2,28% do
Estado do Piaui e constituindo o terceiro maior municipio piauiense, em area.

E importante ressaltarmos que a economia da cidade é voltada
principalmente para a agropecuaria, o0 que de certa forma contribui para o
crescimento do Estado como um todo. A cidade de Bom Jesus esta situada as
margens do rio Gurgueia, uma regiao denominada “Vale do Gurgueia”, que possui

um lencol hidrico formado por quatro grandes bacias artesianas onde, de acordo
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com Reis (1995, p. 92), “[...] encontra-se a maior bacia artesiana do mundo, segundo
dados extraidos dos estudos realizados pelas empresas contratadas pela SUDENE”.
Bom Jesus conta com um campus da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
e outro da Universidade Federal do Piaui (UFPI), além de duas faculdades
particulares que proporcionam tanto cursos presenciais quanto a distancia. Isso nos
apresenta um pouco da evolucao no que diz respeito a educe Bom Jesus margens a
um melhor desenvolvimento, tanto em aspectos fisicos quanto cultural e econémico.
Caracterizaremos, nos itens a seguir, um pouco mais as escolas selecionadas

para a pesquisa empirica.

1.3.1 CEMTI = Franklin Déria

A escola CEMTI - Franklin Déria foi criada em setembro de 1930, sendo
denominada na época de “Unidade Escolar Franklin Ddria”, e tinha, além de Ensino
Médio, o Ensino Fundamental. Hoje possui apenas o Ensino Médio, tendo como
principal objetivo oferecer um ensino de boa qualidade, proporcionando aos alunos
uma formacao cidada critica e consciente para seu desenvolvimento social, afetivo,
cognitivo e religioso, através de atividades curriculares, respeitando as diferencas
individuais dos seus educandos, a fim de que estes possam ajustar-se ao meio em
que vivem (CEMTI - FRANKLIN DORIA, PPP, 2008).

A referida escola esta localizada na Rua Tabelido Raimundo José Rocha,
namero 426, no centro da cidade de Bom Jesus-Pl. Possui um quadro de
funcionarios significativo, entre efetivos e temporarios. Funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno. No periodo diurno funciona o Centro de Ensino Médio de
Tempo Integral (CEMTI), e a noite, o Ensino Médio regular. Segue a Figura 1, com

uma apresentacao da escola.
Figura 1: CEMTI — Franklin Déria.

Fonte: Acervo de Wanna Santos de Araujo (2012).
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A escola iniciou como CEMTI no dia 15 de marco de 2010, com sete turmas,
totalizando duzentos e dez alunos. Com essa nova implantagéo, a escola teve de
sofrer algumas adaptacdes para melhor suprir as necessidades dos alunos, pois eles
passam o dia todo na escola, tendo uma carga horaria bem maior do que a do
Ensino Médio regular.

As condic¢0es fisicas do prédio sao consideradas boas, sendo compostas por
8 salas de aula, laboratério de informética, laboratério de Biologia, sala de
professores, diretoria, secretaria, cantina, biblioteca, banheiros (masculino e
feminino) para os alunos, banheiro dos professores, sala multimidia, depdsito
(almoxarifado), espaco para a aulas de Educacédo Fisica, um patio (funciona como
refeitdério no horario do almoco), e areas livres para o lazer na hora dos intervalos.

Uma grande parte dos alunos que compdem a escola € oriunda de cidades
circunvizinhas, e muitos deles possuem poder aquisitivo baixo. Os demais sao
provenientes da propria cidade, sendo alguns de classe média e outros com poder
aquisitivo mais baixo.

Assim, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) desta escola fundamenta-se no
perfil sécio-econémico e cultural do municipio de Bom Jesus, o qual esta inserido
numa realidade que vem passando por varias mudancas, marcadas pela migracao
de varias culturas advindas de diferentes partes do pais, principalmente dos sulistas,

atraidos pelo cerrado. De acordo com o PPP:

A escola tem como funcéo social formar cidaddos criticos e participativos,
que exercitem seus direitos e deveres e respeitem o direito dos outros. O
ensino deve ser moderno, partindo da realidade do aluno, considerando
seus conhecimentos e experiéncias anteriores, mediado pelo professor, que
adotara técnicas de ensino que contribuam para os educandos constituirem
0 préprio conhecimento, tendo o corpo docente e discente unidos,
desenvolvendo um trabalho de parceria e integracdo. (CEMTI — FRANKLIN
DORIA, 2008, p.12).

O objetivo citado vai ao encontro de nossas ideias, pois acreditamos em uma
escola que esteja preocupada com as fungdes sociais, que trabalhe de maneira
contextualizada e acredite no potencial de todos que a fazem: discentes, docentes,

gestores e servidores.
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1.3.2 Colégio Agricola de Bom Jesus

O Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ) — Figura 2 foi criado pela resolucéo
n°® 02/81, do Conselho Universitario da Universidade Federal do Piaui, comecando a
funcionar em 21 de marco de 1982, sendo diretamente vinculado a Universidade
Federal do Piaui (UFPI), sediada em Teresina. Localizado na BR-135 km-3, no
Planalto Horizonte, CIBRAZEN - Bom Jesus-Pl, CEP- 64900-000, teve
funcionamento com a primeira turma do Curso Técnico em Agropecuaria, com 0

objetivo de formar técnico agricola em nivel de 2° grau.
Figura 2: Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ).

Fonte: Acervo de Wanna Santos de Araujo (2012).

O CABJ destaca-se muito por possuir, desde a sua fundag¢do, um corpo de
professores qualificados e por possuir uma infraestrutura de apoio técnico-
pedagodgico proprio, tal como 6nibus, carros, tratores e outros equipamentos que
também fazem parte do patrimbnio da escola.

E missdo primordial da escola promover a formacdo do educando da
Educacéo Basica e profissional, através de um processo de geracdo e transmissao
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, visando a preparacao para o trabalho e
para o exercicio consciente da cidadania.

A sua estrutura fisica conta com um espaco grande e bem distribuido. Ela é
composta por uma diretoria, secretaria, salas de coordenac¢des, banheiros femininos

e masculinos, dezesseis salas de professores, biblioteca, auditorio, laboratérios de
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informatica, laboratério de ciéncias fisicas e biolégicas, dezesseis salas de aula
(apenas sete sdo utilizadas) com 6tima luminosidade, quadro de acrilico e ar
condicionado. Além de uma Otima estrutura, conta ainda com um quadro de
funcionarios relevante, composto por treze servidores, trinta e trés professores e seis
coordenadores.

Tomando como foco da pesquisa 0 Ensino Médio, este divide-se em trés
turmas de 1° ano, duas de 2°, e duas de 3° ano. Comporta ao todo quatrocentos e
trinta e trés alunos matriculados. Percebemos um namero grande de turmas e de

alunos por turma. Em linhas gerais, segundo o PPP do CABJ:

O Ensino Médio oferecido pelo Colégio Agricola de Bom Jesus objetiva
desenvolver competéncias e habilidades através dos cédigos e tecnologias,
dos modos de fazer produtivos individuais e coletivos, considerando as
diversas manifestacdes da arte em suas multiplas fungBes, nos contextos
sociais e étnicos, embasadas em conhecimento afins, de carater Filoséfico,
Histérico, Semidtico, Cientifico e Tecnolégico. (CABJ, 2000, p.28).

Portanto, o CABJ busca facilitar o processo de ensino-aprendizagem, a fim de
estimular o educando a encarar a ocupacdo no mercado de trabalho e conseguir

adaptar com flexibilidade as novas exigéncias do mundo.

1.4 Perfil dos Sujeitos Envolvidos na Pesquisa

Participaram da nossa pesquisa cinco docentes que lecionam Biologia no
Ensino Médio de escolas publicas de Bom Jesus, de um total de oito docentes que
compdem o quadro da citada cidade. Eles foram convidados a participarem do
estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

As informacdes relacionadas aos docentes foram trabalhadas de forma geral,
sem fazer distincdo de escola e mantendo o anonimato, pois, segundo Bogdan e
Biklen (1994), as identidades devem ser protegidas para que a informacdo que o
investigador recolhe ndo Ihes cause qualquer tipo de transtorno ou prejuizo. Assim,
demos espaco para os participantes escolherem seu pseudénimo, desde que fosse
nome popular de flores. Portanto, ficaram conhecidos como: Cravo, Girassol,
Orquidea, Tulipa, Rosa.

Acreditamos que as flores estejam intimamente relacionadas com a Biologia e

todos o0s sujeitos concordaram com a ideia. Assim, apresentamos nos préximos itens
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aspectos que remetem ao perfil dos professores (género, faixa etéria, formacgéo
inicial, tempo de docéncia). Estes dados foram obtidos através do preenchimento do

guestionério pelos docentes participantes da pesquisa.

1.4.1 Género

No que se refere ao género, percebemos que as mulheres aparecem em
maior quantidade no campo das Ciéncias Biolégicas, compreendendo, portanto, 60%
dos docentes pesquisados, sendo os 40% restantes de homens (Grafico 1). Estes
dados opdem-se as informacdes que definem o perfil dos docentes de Quimica que
compde a microrregidao do Vale do Gurgueia, no qual a cidade de Bom Jesus esta
incluida, pois pesquisas revelam que 90% dos docentes de Quimica sdo homens
(ARAUJO et. al, 2010), o que confirma uma diferenca quanto ao género, de acordo

com as areas de Ensino para a realidade estudada.

Gréfico 1: Género dos docentes de Biologia do Ensino Médio, sujeitos da pesquisa.

M sexo masculino

M sexo feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2012).

O Grafico 1 mostra uma diferenca ndo muito significativa em relacdo ao
género que assume a disciplina de Biologia, no Ensino Médio, das escolas publicas.
Mas se observarmos hoje a sala de aula de um curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas, veremos que a maioria dos graduandos é do sexo feminino.

1.4.2 Faixa Etéaria

O Grafico 2 evidencia que dos 100% (cinco professores) investigados, 20%

(um) esta na faixa etaria de 20 a 25 anos; 20% (um) entre 26 a 35 anos; 20% (um)
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entre 36 a 45 anos; e 40% (dois) de 46 a 55 anos. Percebemos que h& maior
guantidade de professores com faixa etéria de 46 a 55 anos, o que nos mostra uma

aproximacéo da experiéncia de vida com a docéncia.

Grafico 2: Faixa etaria dos docentes de Biologia do Ensino Médio, sujeitos da pesquisa.

B de 20a 25 anos
B de 26 a 35 anos
de 36 a3 45 anos

B de 46 a 55 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2012).

Nesse sentido, Tardif (2002) revela que os saberes experienciais sao
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes
brotam da experiéncia e passam a ser validados por ela. Sdo, portanto, valorizados
e incorporados a vivéncia individual e coletiva do docente, estabelecendo as rotinas

e habilidades de um saber-fazer e saber-ser.

1.4.3 Formacéao Inicial

Quanto a formacado inicial, segundo Grafico 3, dos cinco professores
investigados, apenas um (20%) possui outra graduacdo, e quatro (80%) séao
licenciados em Ciéncias Biologicas .

Para a realidade investigada, o resultado €é bastante significativo, se
comparado com outras realidades, onde as Ciéncias naturais tém apresentado
déficit de docentes formados, conforme indicadores do MEC e estudos realizados
por Mendes Sobrinho (2002).
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Grafico 3: Formacao inicial dos docentes de Biologia do Ensino Médio das escolas-campo.

M Licenciado em Ciéncias Biologicas

M outra formacdo

Fonte: Dados da pesquisa (2012).

Em relacdo ao docente que ndo é licenciado, gostariamos de dar aqui uma
atencédo especial, pois observamos que é destoante sua formacdo de sua atuacéo,
visto que ele é Bacharel em Agronomia. Esse fator nos chamou bastante atencao,
pois acreditamos que as primeiras articulacbes de um professor em sala de aula séo
fruto de sua formacao inicial e, nesse caso, vemos uma grande distancia.

1.4.4 Tempo de Servico no Exercicio de Docéncia

No que se refere ao tempo de docéncia, tivemos um resultado bem
interessante, pois cada professor ocupa uma faixa de tempo diferente. Tivemos um
(20%) professor que esta em inicio de carreira, ainda com menos de cinco anos de
docéncia; um (20%) com 05 a 10 anos; um (20%) com 11 a 15 anos; um (20%) com
16 a 20 anos; e um (20%) que ja se encontra em final de carreira, com 21 a 25 anos,

conforme Gréfico 4.

Grafico 4: Tempo de docéncia dos professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus.

M abaixo de 05 anos
m de 05 a 10 anos
mde 11 a 15 anos
mde 16 a 20 anos

mde 212 25 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2012).
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Segundo Huberman (2000), a carreira docente constitui um ciclo de vida. Este
ciclo, para ele, é composto de sete fases: a entrada na carreira; a fase de
estabilizacdo; a fase de diversificacdo; poOr-se em questdo; serenidade e
distanciamento afetivo; conservantismo e lamentacdes; e o desinvestimento.

Comparando essas fases com o perfil de nossos docentes, percebemos que
temos um deles entrando na carreira, professores ja estabilizados e também na fase
de serenidade e distanciamento afetivo.

Observamos, entdo, que temos um namero maior de professores com mais
tempo de servico na docéncia, o que pode significar mais experiéncia, pois como
afirmam Ogo e Laburu (2011, p. 104) “O desenvolvimento profissional depende das
experiéncias do professor dentro e fora da sala de aula, além da formacéo inicial e

continuada, e das interacdoes com o0 que e com quem o cerca”.

1.5 Procedimentos de Analise dos Dados

Para analise dos dados desta pesquisa, consideramos pertinente utilizarmos a
analise de conteudo. Segundo Bardin (2011), esta técnica visa a estudar as
comunicacdes, destacando os conteudos das mensagens. A mesma autora define

analise de contetudo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢8es visando a obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (2011, p.48).

Com base nesse conceito, para n@s, a analise de contetdo remete a maior
compreensao da mensagem adquirida através das falas dos docentes, por meio das
entrevistas. Nessa oportunidade é que faremos nossas interpretacbes e
dialogaremos com os autores para melhor embasamento de nossas descobertas.

Confirmando nosso pensamento, Franco (2008) defende que a andlise de
conteudo tem como ponto de partida a mensagem, pois permite ao pesquisador
fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunicacéo. Essa inferéncia
acaba por consistir em um estagio intermediario entre a descricdo e a interpretacao

dos fendbmenos analisados. Assim,
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[...] produzir inferéncias em analise de contetido tem um significado bastante
explicito e pressupfe a comparacao dos dados obtidos mediante discursos
e simbolos, com os pressupostos teéricos de diferentes concepgbes de
mundo, de individuo e de sociedade. Situacdo concreta que se expressa a
partir das condicdes da praxis de seus produtores e receptores, acrescida
do momento histérico/social da reproducédo e/ou recepcdo. (FRANCO, 2008,
p.31).

Em concordancia com a autora, fizemos nossas inferéncias em prol dos
resultados obtidos perante a nossa coleta de dados, tanto nas entrevistas quanto
nas observacfes de campo, pois entendemos que uma serviu de complemento a
outra. Nesse sentido, Triviios (2009) acredita que a inferéncia é essencial, pois
surge a partir das informacdes que sao fornecidas pelos contetdos das mensagens.

Destacando a andlise de conteudo como técnica, segundo Bardin (2011),
organiza-se em trés etapas: pré-analise; exploracdo do material; o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacéo. A pré-andlise € a fase de organizacao dos
dados, onde sistematizamos as ideias a fim de facilitar a continuidade do processo.
Tivemos 0 nosso primeiro contato com os documentos, fazendo a nossa primeira
leitura, o que Bardin denomina de “leitura flutuante”. Foi também nessa fase que
selecionamos o que foi utilizado na analise, de acordo com 0s nossos objetivos.

Estivemos atentos a elaboracdo dos indicadores para que eles estivessem
coerentes com os documentos e com os objetivos e, por fim, nesta fase, tivemos a
preparacdo do material propriamente dito, 0 que compete a transcricdo das
entrevistas, colocando-as em ordem cronoldgica para ndo nos perdermos no
momento da analise.

A segunda fase néo sera nada mais do que a sistematizacdo das decisGes
tomadas na fase anterior. Segundo Trivifios (2009), os procedimentos como a
codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sao basicos nesta fase. Por
conseguinte, a terceira resume e demonstra a andlise concluida.

No entendimento de Bardin (2011), a analise de conteudo procura conhecer
aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais nos debrucamos. Com base
nisso, fez-se necessario relacionar as observacfes feitas em campo com as
entrevistas realizadas com 0s sujeitos, 0 que nos permitiu perceber com clareza a
relacédo entre as praticas pedagdgicas e a formacao inicial dos docentes de Biologia.

Partindo dos objetivos propostos nessa pesquisa e nos detendo aos dados
obtidos, elaboramos algumas categorias e subcategorias para facilitar o

entendimento dos dados.
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Diante disso, apresentamos a Figura 3, que traz as categorias e
subcategorias descritas em nossa pesquisa. Nessa perspectiva, buscamos
compreender, a partir da descricdo do fenbmeno, o que cabe as seguintes

categorias: formagéo inicial e as préaticas pedagodgicas.
Figura 3: Sistema de categorias e subcategorias da pesquisa.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

CARACTERISTICAS DA
FORMAGCAO INICIAL

COMO A FORMACAO
INFLUENCIA NA PRATICA

CARACTERIZAGAO DA
PRATICA

RECURSOS DIDATICOS

SOBRE A RELAGCAO DOS
CONTEUDOS COM O
COTIDIANO

O LIVRO DIDATICOE O
ENSINO DE BIOLOGIA

Fonte: Elaborado por Wanna Santos de Araujo (2012).



CAPITULO II
A FORMACAO E A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA:
Perspectivas Contemporaneas

Neste capitulo, trazemos a tona alguns aspectos histéricos referentes ao
Ensino Médio, tendo como suporte a legislacdo educacional, com foco no Ensino de
Biologia, integrante da area de Ciéncias naturais.

Partimos da educacédo ainda no periodo colonial, desenvolvida pelos jesuitas,
abordando a influéncia da Escola Normal como espaco de formacao de professores
e a criagao das Universidades, que constituem, na atualidade, o principal local de
formacédo inicial. Aléem disso, evidenciamos alguns fatos historicos da educacao
piauiense, com énfase na formacéo de professores.

Apresentamos também nesse capitulo uma contextualizacdo sobre a
formacado inicial dos professores de Biologia do Ensino Médio a partir das
contribui¢cdes vindas da literatura, bem como relatamos a importancia das praticas

pedagogicas para esses docentes.

2.1 AFormacéo de professores de Biologia para o Ensino Médio: uma
contextualizacdo

Para contextualizarmos a formacdo docente no Brasil, faremos uma viagem
pelos acontecimentos ocorridos desde a educacdo no periodo colonial, com os
jesuitas, até os dias atuais. Nesse percurso, destacamos a Escola Normal como
espaco de formacdo de professores, pois como declara Névoa (1995), o Ensino
Normal constitui espaco privilegiado de formacéo docente.

O desenvolvimento da educacéo institucionalizada no Brasil teve inicio com
0s jesuitas, no periodo colonial. Eles foram os primeiros professores que chegaram
a Bahia, em 1549, juntamente com o primeiro governador-geral, Tomé de Sousa.

Até 1759 predominou o Ensino Jesuitico, quando estes foram expulsos por
Marqués de Pombal. Segundo Azevedo (1976), a educacado dos jesuitas era voltada
para as classes dirigentes, aristocraticas, baseadas no ensino com aptiddes

classicas.
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Nesse sentido, Ribeiro (2001) destaca que o0s jesuitas davam atencao
especial aos docentes que teriam habilidade para o exercicio da docéncia apds trinta
anos de idade. Dentro de muita exigéncia, eram cobrados desde a sele¢&o dos livros
até as questdes que seriam abordadas por eles, dando énfase ao que se referia a
Filosofia e a Teologia.

Com a expulséo dos jesuitas, Marqués de Pombal criou um sistema de aulas
régias de disciplinas isoladas. Essas aulas foram ministradas por profissionais leigos.
Assim, segundo Aranha (1996, p.134) “[...] as vantagens proclamadas pelo ensino
reformado decorrem da intencdo de oferecer aulas de linguas modernas, como o
francés, além de desenho, aritmética, geometria, ciéncias naturais [...].” Porém,
essas aulas eram desorganizadas e fragmentadas.

Diante do exposto, percebemos que o oficio de professor teve inicio no Brasil
no periodo colonial, com a educacgao jesuitica. Como diz Névoa (1995, p.15), [...] a
fungcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos ou leigos das mais diversas
origens.” Essa realidade nao foi diferente nos outros paises do ocidente.

De acordo com Aranha (1996) e Mendes Sobrinho (2002), a chegada da
Familia Real portuguesa ao Brasil, em 1808, provocou a criacdo de instituicoes
como a Imprensa Régia (1808), pois até entdo as publicacdes eram proibidas; a
Biblioteca Nacional (1810), com mais de mil volumes trazidos por D. Jodo VI; o
Jardim Botéanico do Rio de Janeiro (1810), que incentivava os estudos de Botanica e
Zoologia e fazia o levantamento das variedades de plantas e animais; e 0 Museu
Nacional (1818), que comecou com material fornecido pelo rei, depois recebeu a
colecdo mineralogica de José Bonifacio e varias colecdes de Zoologia doadas por
naturalistas estrangeiros em viagem pelo Brasil. A area de Ciéncias naturais foi
bastante prestigiada pela Familia Real.

Com a vinda da familia Real Portuguesa para o Brasil, foram implantadas as
primeiras medidas a respeito da educacédo de nivel superior, com o intuito de atender
as necessidades do momento, buscando formar oficiais do exército e da marinha,
engenheiros, militares, médicos, abrindo-se cursos especiais de carater pragmatico.
Essas medidas tomadas reforcavam o carater elitista e aristocratico da educacéo
brasileira.

Infelizmente a mesma preocupacdo tida com o Ensino Superior nao se

estendeu ao Ensino Secundario e Primario. Acreditava-se que esses dois niveis de



37

ensino eram desprendidos. “Entre o Ensino Primario e o Secundéario ndo ha pontes
ou articulagbes: sdo dois mundos que se orientam, cada um na sua direcdo”
(AZEVEDO, 1963, p. 568). Essa desarticulacdo entre os curriculos de um nivel para
outro é um fator crucial no desenvolvimento da educagédo, sendo justificativa para o
desempenho precério do sistema educacional da época.

Em consonancia com o que foi dito no paragrafo anterior, Aranha (1996)
revela que faltavam recursos financeiros para investir na educacao, por isso, nao era
boa a qualidade do ensino; os professores eram improvisados, incompetentes e
devido aos baixos salérios, eram obrigados a realizar outras atividades ao mesmo
tempo.

Assim, desde o inicio o Ensino Secundario era predominantemente ministrado
por professores particulares, em aulas avulsas. Foi assim que, com o0 passar dos
tempos, criaram os liceus provinciais, que ndo passavam de um grupo de aulas
avulsas no mesmo periodo.

Mendes Sobrinho (2002) destaca que de 1808 a 1869, um dos principais
temas em estudo era a educacdo publica, ja que a populacdo necessitava de
educacéo para fugir das alienacfes da época, porém, em meio a esse privilégio, as
ciéncias naturais ndo contavam com tal dedicacéao.

Os professores do Ensino Secundario ndo possuiam formacdo especifica
para lecionar. A docéncia era assumida por profissionais liberais, como médicos,
dentistas, bacharéis em Direito, que se destacavam em suas areas de formacéo, e
na maioria, eram da area de saude e tinham vocacao para o magistério.

Apesar de varios estudantes terem vindo da Companhia de Jesus, destaca
Azevedo (1976, p.38-39), “[...] nenhum deles se destacou na Col6nia por qualquer
interesse pelas Ciéncias Naturais ou preocupacdo com atividades cientificas,
técnicas e artisticas”. Cabe ressaltar aqui que um dos primeiros indicios do
desenvolvimento na area das ciéncias naturais foi quando o0s naturalistas
estrangeiros viajavam pelo interior do Brasil, e nessas viagens coletavam elementos
naturais oriundos da fauna, flora e do solo, e os levavam para analises no exterior.

O Ensino Primério e a Educacéo Popular so6 tiveram alguma atencéo apés a
Independéncia do Brasil. A partir do Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, o
governo procurou estabelecer um sistema educacional nacional, ficando a cargo do

governo das provincias a responsabilidade do Ensino Priméario, Secundario e
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Superior, no qual o sistema da elite era federal e o sistema popular era estadual,
formando, entéo, os quadros do Ensino Médio.

Foi nesse contexto que surgiu a primeira instituicio de formacgédo de
professores, a Escola Normal. As primeiras Escolas Normais foram criadas em
Niter6i (1835), Bahia (1836), Ceara (1845) e Sédo Paulo (1846). Geralmente eram
oferecidos apenas dois anos de curso, de nivel secundario, atendendo a

pouquissimos alunos e se espelharam no:

[...] modelo a sua congénere da Franca, que foi criada no bojo da
Revolugdo Francesa, vindo a desempenhar importante papel na
difusdo da educacdo popular, embasada em conceitos leigos e
estatizantes, como pressupostos da democracia e que se
disseminariam rapidamente pelo Velho e pelo Novo Mundo, como
estabelecimentos de Ensino Secundario. Por outro lado, a exemplo
de Portugal, foi a primeira instituicdo implantada no Brasil destinada,
exclusivamente, a formacdo de professores. (MENDES SOBRINHO,
2002, p. 13-14).

Ainda segundo o mesmo autor, o ensino de Ciéncias Naturais ndo existiu no
curriculo da primeira Escola Normal fundada no Brasil, pois a preocupacdo maior
eram 0s assuntos pedagodgicos, as metodologias e 0s processos de ensino. A
implantacdo dos conteudos cientificos no Curso de Formacédo de Professores do
Ensino Fundamental da-se a partir de 1869, com a aprovacdo do novo Regulamento
da Escola Normal do Rio de Janeiro. Com esse regulamento, incorpora-se ao
curriculo a cadeira de “Elementos de Cosmografia”, enfatizando o movimento dos
planetas e satélites.

As condicbes fisicas das Escolas Normais eram fragilizadas ou quase
inexistentes. Apresentavam uma série de problemas que comprometiam o
funcionamento, tornando inviavel a realizacéo de atividades praticas, além de serem
prejudicadas pela ma qualificacdo dos professores que nao possuiam nenhum
preparo didatico-pedagaogico.

Mas essas dificuldades ndo descaracterizam as Escolas Normais como
espaco por exceléncia de formacao, como bem afirma Névoa (1995, p. 15): “mais do
gue formar professores (a titulo individual), as Escolas Normais produzem a
profissdo docente (em nivel coletivo), contribuindo para a socializacdo dos seus

membros e para a génese de uma cultura profissional”.
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Se pararmos para observar como era secundarizada a formacdo de
professores para as instituicbes primarias, torna-se possivel imaginar o descaso
para a formacao de professores de nivel secundério, que tinha uma demanda menor
na época, tendo como professores os profissionais liberais (advogados, engenheiros,
médicos etc) que ndo possuiam uma formacdo pedagdgica adequada para o
exercicio da docéncia.

Paralelamente a reflexdo sobre a formacao docente, podemos afirmar que um
marco importante na Educacdo Secundaria, que corresponde ao atual Ensino Médio,
foi a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, como sendo a primeira escola
oficial desse nivel, instituida pelo decreto de 02 de dezembro de 1837, com abertura
das aulas em 25 de margo de 1838, destinado “[...] especialmente aos filhos de
familias ricas que o0s preparava para as escolas superiores, e também formava
Bacharéis em Letras” (NISKIER, 1996, p. 111). Embora o Ensino Secundario fosse
de responsabilidade das provincias, este colégio estava autorizado a realizar
exames que conferissem grau de bacharel, indispensavel para 0 acesso aos cursos
superiores, tornando o ensino secundario cada vez mais propedéutico.

De acordo com o artigo 3° do decreto citado no paragrafo anterior (apud
AZEVEDO, 1996, p. 590, grifo nosso), “neste colégio serdo ensinadas as linguas
latina, grega, francesa, inglesa, retérica e os principios elementares de Geografia,
Historia, Filosofia, Zoologia, Mineralogia, Botanica, Quimica, Fisica, Algebra,
Geometria e Astronomia”. Isso mostra algumas areas que hoje fazem parte da
Biologia. Verificamos uma presenca significativa da Biologia no curriculo escolar,
com as duas disciplinas destacadas em negrito.

No Piaui, a Lei n® 198, de 04 de abril de 1845, reformou a instru¢do publica,
na Administracdo do Presidente da Provincia - Zacarias de Gois e Vasconcelos, e
criou o Liceu Piauiense, cujo curriculo possuia as seguintes disciplinas: Latim,
Francés, Inglés, Geometria e Aritmética, Geografia e Histéria, Retdrica e Poética,
Filosofia Racional e Moral. Destacamos a auséncia das disciplinas cientificas e, em
especial, da Biologia, no curriculo da Unica instituicdo de ensino publico secundario
piauiense. (NUNES,1974).

Posteriormente, de acordo com Ciriaco (2010) afirma que em 1867 foi
implantado, no Liceu Piauiense, um curso de duracao de dois anos para alunos que
tivessem interesse em exercer o magistério, o qual durou até 1874. Com a

publicacdo do Decreto n° 63, de 14 de dezembro de 1896, ocorreu uma
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reformulag&o no curriculo dessa escola, tornando-o semelhante ao do Colégio Pedro
I. Assim, na grade curricular, passaram a constar as seguintes disciplinas: Portugués,
Latim, Grego, Francés, Inglés, Alemdo, Matemética, Astronomia, Fisica, Quimica,
Historia Natural, Biologia, Sociologia e Moral, No¢des de Economia e Direito Pétrio,
Geografia, Histéria Natural, Literatura Nacional, Desenho, Mdusica, Ginastica e
Evolugdes Militares.

Dessa forma, € previsto o ingresso dos professores na carreira docente.
Entretanto, ainda nédo tinhamos docentes licenciados em Biologia ou em é&rea afim
para atender a demanda, 0 que obrigava os profissionais de outras areas (Medicina,
Farmacia, Histéria Natural, Odontologia etc), e até mesmo egressos do Ensino
Secundario, sem formacao superior, a assumirem a docéncia em Biologia.

Esses profissionais tinham um dominio pelo conteddo especifico a ser
ministrado, porém, ndo possuiam um conhecimento pedagoégico adequado, 0 que 0s
prendia a uma pratica pedagogica tradicional, fortemente permeada pelo saber
experiencial e imitagao de seus formadores (MENDES SOBRINHO, 2002).

Em sintonia com essa movimentacdo de criacdo de escolas secundarias, é
instituida, em S&o Paulo, no ano de 1892, a Escola Superior de Formacdo de
Profissionais da Educacdo, sem consolidacdo. Apesar disso, ndo percebemos
mudancas significativas nas politicas institucionais para a formacdo de professores
para a Escola Secundaria.

Segundo Monlevade (1997), foi apenas no final da Primeira Republica que
comecaram a surgir as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, para graduar e
licenciar profissionais habilitados a lecionar nos cursos secundarios. Isso sO se
concretizou porque as Escolas Secundarias particulares queriam ser reconhecidas
oficialmente, precisando, entdo, apresentar profissionais habilitados.

No contexto educacional piauiense, apenas em 1909 a Escola Normal de
Teresina foi consolidada, sendo denominada Escola Normal Livre, oferecendo um
curso de dois anos, destinado exclusivamente as mulheres. Em 1910, foi criada, ao
lado da Escola Normal, uma Escola Modelo, que oferecia uma educacéao cientifica e
pratica, com duracdo de trés anos, destinada principalmente as praticas das
professorandas.

Nesse contexto, os homens s6 passaram a ter vez no magistério em 1933,

com a volta da frequéncia mista na Escola Normal. Entretanto, os egressos desta
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escola tinham como campo de atua¢do o denominado Ensino Primario, atual Ensino
Fundamental, do primeiro ao quinto ano.

Paralelamente, @ medida que o pais foi passando por transformacdes politicas
em um breve periodo de elei¢cdes livres, houve uma mudanca na concepg¢do do
papel da escola, que passava a ser responsavel pela formacéo de todos os cidaddos
e ndo mais apenas de um grupo privilegiado.

Em 1930 comeca a Era Vargas, periodo em que aumentava a necessidade de
melhor nivel de escolarizacdo da populacéo, face as demandas do setor produtivo.
Por essa razéo, as escolas recebiam maior atencao, tanto pelos movimentos dos
educadores quanto pelas iniciativas governamentais.

Ressalvamos que alguns Estados empreenderam reformas pedagdgicas, por
exemplo, a de Lourenco Filho (Ceara, 1923), Anisio Teixeira (Bahia, 1925), Francisco
Campos e Mario Casassanta (Minas Gerais, 1927), Fernando de Azevedo (Distrito
Federal, 1928) e Carneiro Ledo (Pernambuco, 1928) (ARANHA, 1996). Os decretos
de 1931 e 1932, que efetivam a reforma de Francisco Campos, além de disporem
sobre o regime universitario, tratam igualmente da organizacado da Universidade do
Rio de Janeiro, da criagdo do Conselho Nacional de Educacdo, do ensino
secundario e do comercial.

Francisco Campos, com suas ideias politicas e educacionais, acreditava que
a reforma da sociedade se concretizava mediante a reforma da escola, da formacgéao
do cidaddo e da producdo e modernizacdo das elites. Para ele era claro que a
formacédo das elites era prioridade, onde essa camada era quem decidia como seria
a educacdo dos demais. Nesse contexto, surgiu uma reforma educacional que
atingiu os varios niveis de ensino (secundario, comercial e superior), sendo imposta
a todo o territorio nacional.

A reforma do Ensino Secundario foi consolidada pelo Decreto n® 21.241/1932,
segundo Francisco Campos, a qual determinava que o0 ensino deveria ser
reconstruido em novas bases, com o objetivo de superar o carater exclusivamente
propedéutico e contemplar uma funcéo educativa, moral e intelectual do adolescente.
Tornava-se necessario, na época, atualizar o ensino de acordo com as exigéncias do
desenvolvimento industrial.

Consagrando a tendéncia que vinha sendo afirmada por Francisco Campos,
Gustavo Capanema, de forma ainda mais explicita, apresenta que o Ensino

Secundario é fortalecido para o caréter elitista. E notavel o reconhecimento de
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Capanema de que a reforma Francisco Campos preparou as condicoes
favoraveis para o prosseguimento do trabalho de renovacdo do Ensino Secundario,
com reflexos da formacéao de professores.

Foi promulgada, em 9 de abril de 1942, a Lei Organica do Ensino Secundério,
também conhecida como “Reforma Capanema”, num contexto pés Segunda Guerra
Mundial, com o alinhamento do Brasil ao bloco capitalista, refletindo uma forte
influéncia norte-americana em nosso pais.

De acordo com o art. 2° dessa lei, o Ensino Secundério era ministrado em
dois ciclos: o primeiro compreendia um s6 curso, que era o ginasial (duracdo de
guatro anos); e o segundo era composto por dois cursos paralelos, o classico e o
cientifico (cada qual com duracéo de trés anos, equivalendo ao atual Ensino Médio).

Enfocando o curso cientifico que contempla o nosso interesse na pesquisa,
apresentamos a seguir o Quadro 2, com a matriz curricular do curso cientifico,
destacando a Biologia, disciplina de interesse no estudo. No curso cientifico, a

formacdao intelectual era marcada por um estudo maior das ciéncias naturais.

Quadro 2: Matriz Curricular do Curso Cientifico do Ensino Secundario.

Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Matematica, Fisica,
12 Quimica, Historia Geral, Geografia Geral.

Portugués, Francés, Inglés, Matematica, Fisica, Quimica,
22 Biologia, Histéria Geral, Geografia Geral, Desenho.

Portugués, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria do

32 Brasil, Geografia do Brasil, Filosofia, Desenho.

Fonte: Lei Orgéanica do Ensino Secundario/ Decreto Lei n° 4244/ 1942 (BRASIL, 1942).

A Lei Organica do Ensino Secundario estabelece a Biologia apenas para a
segunda e terceira séries do curso cientifico, onde os programas das disciplinas
devem ser simples, claros e flexiveis, sendo indicados para cada uma delas o
sumario da matéria e 0s resumos especiais a serem executadas pelos docentes.

Azevedo (1976) entende que o nivel secundario da inicio a um avan¢o, com o
surgimento das Universidades. Segundo Aranha (1996), a primeira Universidade que

consegue se formar como organizagdo, propondo autonomia didatica e
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administrativa, é a Universidade de S&o Paulo (USP), implementada pelo Governo
de S&o Paulo em 1934, como resultado da aglutinagcédo de diversas faculdades, tais
como a de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Diante disso, Tuckmantel (2002) reforca que, por volta da segunda metade do
século XX, ocorrem algumas reformas no ensino publico, provocadas pela chegada
do movimento da Escola Nova ao Brasil, pois como bem diz Aranha (1996, p.198,
grifo do autor), “[...] educadores da Escola Nova introduzem o pensamento liberal
democrético, defendendo a escola publica para todos, a fim de se alcancar uma
sociedade igualitaria e sem privilégios”.

Os intelectuais escolanovistas que mais se destacaram foram: Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, participando dos movimentos de reforma do
ensino de 1932 e, posteriormente, de 1959, em favor da escola publica. Surge entao
o manifesto dos pioneiros escolanovistas, com o0s catélicos conservadores, que
tinham o monopdlio da educacéo elitista e académica tradicional, para os quais
apenas a educacdo baseada em principios cristdos seria verdadeira. O movimento
escolanovista propds um modelo passivo para o professor e foi responsavel pela
propagacédo do mito da neutralidade educativa.

O crescente processo de industrializacdo exigiu a ampliacdo das escolas,
precisando de professores mais qualificados para atender as adaptacdes sofridas.
Entendia-se que a educacdo seria uma forma de reduzir a desigualdade social,
garantindo a todos um espaco na sociedade, mas infelizmente essa ideia apenas
contribuia ainda mais para a elitizacdo do ensino, pois 0s profissionais passariam a
exigir infraestrutura e qualificacao.

Isso tem reflexos com aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Lei 4.024, de 21 de dezembro de 1961), que ampliou bastante a participacdo das
ciéncias naturais no curriculo escolar da Escola Secundaria. No curso colegial, atual
Ensino Médio, houve também substancial aumento da carga horaria de Fisica,
Quimica e Biologia. (KRASILCHIK, 2000). Em 1964, em meio a ditadura militar, a
escola assume um papel diferente: em vez de formar cidaddos, a preocupacao
agora era de formar trabalhadores para suprir o mercado de trabalho.

A Reforma Universitaria de 1968, elaborada pelo governo federal, em pleno
Regime Militar, visava ao desenvolvimento das instituicGes de Ensino Superior no
Brasil e possibilitou ao Piaui tomar um rumo diferente, com o surgimento da primeira

instituicdo de Ensino Superior do Estado, a Universidade Federal do Piaui, que foi
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criada pela lei n® 5.528, de 12 de novembro de 1968, e oficialmente instalada em 01
de marco de 1971, com o nome de Fundacdo Universidade Federal do Piaui
(FUFPI), a qual teve inicio com nove cursos, em diferentes areas do conhecimento,
vinculada ao Ministério da Educacao (MEC), inclusive para a atuacao na docéncia.

O advento da Lei 5.692, de 1971, que reformou a Educacgéo Bésica no Brasil,
tornou compulséria a profissionalizacdo no ensino de segundo grau e determinou a
extingdo das Escolas Normais, passando a formacao a ser feita em uma habilitacédo
do Ensino de Segundo Grau, chamado Magistério. Com essa mudanca, a formacéo
acabou perdendo algumas de suas especificidades, pois era uma habilitacdo que
deveria se ajustar ao curriculo geral de Segundo Grau, hoje, Ensino Médio.

Os curriculos do Ensino de Segundo Grau possuiam uma parte comum e
outra diversificada para atender as necessidades concretas dos estabelecimentos e
as diferencas individuais dos alunos. Portanto, no Segundo Grau, era predominante
a parte da formacéo especial que tinha como objetivo a habilitacdo profissional em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho.

Nesse clima de reforma do ensino, Valmir Chagas, membro do Conselho
Federal de Educacdo, apresenta um parecer estabelecendo a implantacdo de
licenciaturas curtas e plenas, regulamentando a formacédo de professores para o0s
Ensinos de Primeiro e Segundo graus. No Piaui, foi implantada a licenciatura curta
em ciéncias e, posteriormente, a licenciatura plena em ciéncias, com habilitacbes em
Biologia, Fisica, Matematica e Quimica.

Também em 1971, a FUFPI firmou convénio com a Secretaria de Educacao
do Estado do Piaui (SEDUC), cujo objetivo era qualificar professores de Ciéncias
Naturais que faziam parte dessa Secretaria. Cabe aqui ressaltar que era uma
licenciatura curta, com duracdo apenas de dois anos e, que, de acordo com a Lei
5692/71, esses cursos tinham o objetivo de formar professores para lecionar de 12 a
82 série, periodo que na referida lei € denominado de “primeiro grau”. Entretanto,
com a caréncia de docentes, essa atuacao alcancava o equivalente ao atual Ensino
Médio, que ainda contava com elevada quantidade de docentes néo licenciados.

Em 1982, foi aprovada a Lei n° 7.044/ 82, que alterou dispositivos da Lei n°
5.692/71, mantendo a formacao na habilitacdo Magistério, mas introduzindo outras
opcBes formativas para os docentes, e certificando que em todo o Ensino de
Segundo grau a habilitagdo especifica obtida em curso superior corresponde a

licenciatura plena.
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Na década de 1980, emergem discussdes sobre a formacédo inicial de
professores, tendo como palco instituicdes como SBPC, ANPEd e ANFOP. Porém,
0s ajustes feitos pela legislacdo deixavam muito a desejar. Por essa razao, Gatti e
Barreto (2009) elencam alguns itens para os quais julga necessaria uma analise
mais aprofundada e integrada, sdo eles: necessidade formativa diante da situagao
exigente; formas de articulacdo e relacdo entre formacado em disciplina especifica,
levando em conta os niveis de ensino; novas formas de organizacao institucional
gue possam dar suporte a essas necessidades e novas formas de articulagao;
formacdo dos formadores, ou seja, de pessoal adequadamente preparado para
realizar a formacdo de professores em nivel de 3° grau; novo conceito de
profissionalizagéo dos professores; proposta de um continuum de formacéo.

Para atender as demandas da Educacdo Basica e melhoria do processo
formativo de professores para esse nivel de ensino, em 1993, a licenciatura em
Ciéncias é extinta e sdo implantadas as licenciaturas plenas em Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica, na UFPI. De acordo com Projeto Politico Pedagodgico (UFPI,

1997, p. 20), a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tem por objetivo:

| - formar educadores responsaveis pelo aperfeicoamento do processo
educativo do sistema educacional do pais, bem como um critico dos
processos histéricos da evolucdo da educacdo, visando sempre a um
ensino ativo e participativo, que estimule nos alunos a capacidade de pensar,
I6gica e criticamente;

Il - fornecer ao futuro biélogo conhecimentos dos conceitos e fenbmenos
biolégicos, possibilitando a este o desenvolvimento de uma postura ético-
profissional coerente e responsavel, estimulando, assim, atitudes criticas e
reflexivas sobre os conhecimentos bioldgicos e suas implica¢des sociais.

A formacédo de professores de Biologia para o Ensino Médio é assumida,
também, pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), onde os primeiros passos
para essa realizacdo ocorreram em 1984, por meio da Lei Estadual n°® 3.967. Porém,
somente em 1985, através do Decreto Federal n° 91.851, foi autorizado a funcionar
o Centro de Ensino Superior, com os cursos de Pedagogia — Habilitacdo Magistério;
Ciéncias — Habilitacdo em Matematica e Biologia; Letras — Habilitagdo em Portugués
e Inglés e respectivas literaturas; e Administracao.

Segundo informacgdes contidas no Projeto Pedagdgico do curso de Biologia
(2003), do Centro de Ensino Superior (CESP), mantido pela Fundacdo de Apoio ao
Desenvolvimento da Educagdo do Estado do Piaui (FADEPI), através da

Coordenacgdo do Curso de Biologia, responsavel pelo curso de Licenciatura Plena
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em Ciéncias — Habilitagdo em Biologia, no ano 1986, implantou-se o primeiro
curriculo do referido curso, com o objetivo de formar profissionais para atuarem
como professores de 1° e 2° graus e pesquisadores no Estado do Piaui, com
fluxograma curricular e funcionamento dos primeiros laboratérios de fisico-quimica,

zoologia e botanica. O curso tinha como objetivo:

- Formar profissionais qualificados no ensino de Ciéncias Biolégicas
capazes de atuar de forma critica e criativa nos diversos contextos,
mediante o uso de multiplas estratégias nos niveis de ensino fundamental,
médio e superior.

- Formar profissionais aptos a exercerem atividades de pesquisa, participar
de programas de poés-graduacéo e dedicar-se ao magistério superior.

- Propiciar, durante o processo formativo, estudos e pesquisas sobre as
praticas pedagogica e cientifica, priorizando a relagdo teoria-pratica,
reflexdo sobre a realidade escolar e social, e a necessidade de nelas intervir.

Ainda de acordo com o Projeto Pedagodgico da Licenciatura em Biologia, a
UESPI é uma Instituicdo de Ensino Superior autorizada pelo Decreto Federal de 25
de fevereiro de 1993 e, segundo seu Estatuto, aprovado pelo Decreto Estadual n°
10.116, de 06 de outubro de 1999. De acordo com o Art. 1°, a UESPI funciona na
modalidade multicampi, com sede na cidade de Teresina, capital do Estado do Piaui,
mantida pela Fundacdo Universidade Estadual do Piaui (FUESPI), sucedanea da
Fundacédo de Apoio ao Desenvolvimento da Educacéo do Estado do Piaui (FADEPI),
instituida pela Lei Estadual n° 3.967, de 16 de novembro de 1984, e reger-se-a por
este Estatuto, Regimento Geral e Resolucdes de seus Conselhos Superiores,
obedecidas a Legislacdo Federal e Estadual pertinentes.

Atualmente, a educacdo brasileira é regida pela Lei n° 9.394/96, que
estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional e estabelece a
Licenciatura Plena como formacéo inicial exigida para o exercicio da docéncia na
educacéo basica.

Entretanto, a area continua com caréncia de profissionais habilitados para o
exercicio da docéncia na Escola Basica. No caso em estudo, o exercicio da
docéncia na area de Biologia € prerrogativa de profissional licenciado em Biologia,
com registro no Conselho Regional de Biologia, devendo sua formacédo contemplar
os conteudos cientificos, pedagdgicos, de cultura geral etc.

ApOs a publicagéo da Lei n° 9.394/96, algumas mudancgas sdo propostas para

as instituicbes formadoras e para os cursos de formagao de professores, deixando a
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estrutura curricular destes em fase de transicdo, tendo em vista que ainda possui
uma marca forte da legislacao anterior, sendo o momento atual de adaptacao.

Somente a partir de 2002, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores, iniciam-se as primeiras adaptacfes ao curriculo. Esse
documento €é constituido de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino, e aplica-se a todas as etapas e modalidades da
educacéao basica (BRASIL, 2002).

Atualmente, a formacdo de professores para a area € norteada pela
Resolucdo n° 7, de 11 de marco de 2002, do Conselho Nacional de Educacéo, a
qgual estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias BiolOgicas e,
dentre outros aspectos, apresenta o perfil dos egressos, objetivos do curso e o0s
componentes curriculares.

O Parecer n° 1.301/2001 CNE/ CES, aprovado em 06 de novembro de 2001,
evidencia que esse egresso deve ser: generalista, critico, ético e cidaddo, com
espirito de solidariedade; detentor de adequada fundamentacéo tedrica como base
para uma acdo competente e que inclua o conhecimento profundo dos mais variados
conteudos abrangentes nessa area; comprometido com os resultados de sua
atuacao, pautando sua conduta profissional por critérios humanisticos, compromisso
com a cidadania e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais;
consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de
atuacao profissional; preparado para desenvolver ideias inovadoras e acfes
estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuacao; dentre outras
caracteristicas que detalham esse perfil.

Em avanco significativo para a area educacional aconteceu em janeiro de
2009,com a publicacdo do Decreto n°® 6755, que institui uma politica nacional de
formacdo de profissionais do magistério da Educacdo Basica. O documento legal
dispbe sobre a atuacdo da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, cuja
finalidade é de organizar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, a formac&o inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educacao basica (BRASIL, 2009).

Segundo consta nos artigos 10 e 11, do decreto citado no paragrafo anterior,

as medidas visam a incentivar a formacdo de professores no magistério para atuar
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na Educacdo Basica, e a participagdo dos estudantes nas atividades de ensino e
aprendizagem da escola publica, cabendo a CAPES fomentar projetos pedagogicos
gue visem a promover novos desenhos curriculares ou percursos formativos, como
também propor propostas de revisdo da estrutura académica e curricular dos cursos
de licenciatura que choquem a formacgao docente (BRASIL, 2009).

No entanto, percebemos que as propostas contidas nesse documento
procuram trazer solucdes para alguns problemas que o processo de formacgéao
docente enfrenta, dentre os quais se destaca uma busca de inovagao nos processos
formativos, reciclando as estruturas tradicionais de formacao.

Atualmente, contamos com a Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, a
qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que no seu
entendimento, sdo articuladas com a Educacdo Basica e orientam as politicas
publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na elaboracéo, planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares
das unidades escolares publicas que oferecem o Ensino Médio (MEC, 2012).

Assim, esse novo documento influenciara na formacédo docente, pois
apresenta novas propostas de curriculo, para que ele atenda as exigéncias tanto da
preparacdo para o mundo do trabalho quanto para a formacdo do educando,
enquanto cidadao.

Por esse motivo, interpretamos que seja necessaria a reformulacdo dos
processos de formacéo, principalmente da formacéo inicial, enquanto graduacao.
Logo, o docente tera de estar apto a enfrentar a contextualizacdo e
interdisciplinaridade que se prossegue nesse novo modelo do sistema educacional
para o Ensino Médio, tendo em vista que o curriculo € organizado por areas do
conhecimento e que esses saberes ndo devem ser especificos e isolados, mas, sim,

trabalhados em articulacdo, para melhor compreenséo da realidade.

2.1.1 A Formacéao Docente em Biologia na Cidade de Bom Jesus-PI

Conforme explicamos anteriormente, em 1993, através de Decreto Federal, a
Universidade Estadual do Piaui (UESPI) foi autorizada a funcionar como uma
instituicdo multicampi. Por esse amparo legal, foi instalado o polo universitario da
UESPI em Bom Jesus, no ano de 1998.
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Na ocasido, foram firmados convénios com as prefeituras da regido e com o
Estado, para graduar os professores das redes municipal e estadual, atendendo a
uma exigéncia da LDB. Realizou-se, entdo, o primeiro vestibular, que oferecia vagas
para os professores das redes publicas e um percentual era destinado para a
comunidade.

Os primeiros cursos foram implantados em regime especial, ou seja,
funcionavam apenas em periodo de férias, com os cursos de Licenciatura em
Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias BiolOgicas, Letras/Portugués, Letras/
Inglés, Quimica e Bacharel em Ciéncias Contabeis. Por meio do Decreto Estadual
de n° 10.252, no dia 17 de fevereiro de 2000, foi instituido o Campus Universitario de
Bom Jesus. Nesse mesmo ano, além dos cursos em regime especial, foram
ofertados os cursos de Pedagogia, Normal Superior e Letras/Portugués, em regime
regular.

As turmas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Campus Dom José
Vasquez Dias (CDJVD), da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), em Bom Jesus,
tiveram muita dificuldade, tanto pelo curso acontecer em um espaco curto de tempo
guanto pela Instituicdo ndo contar com uma estrutura que atendesse em massa as
necessidades de uma area tao dinamica, que € a Biologia. Recordamos que, na
época, alguns professores sentiam necessidade de levar os alunos até a capital para
apreciacdo de algumas aulas praticas e minimizar as lacunas nessa formacao.

A cidade de Bom Jesus vem a cada dia desenvolvendo-se mais, sobretudo no
gue diz respeito a area agraria. Em prol disso foi que, em 2006, chegou ao cenario
um Campus da Universidade Federal do Piaui que, em homenagem a uma
professora que foi bem conceituada na cidade, foi nomeado Campus Professora
Cinobelina Elvas (CPCE).

Essa Instituicdo iniciou suas atividades no segundo semestre de 2006, porém,
a inauguracdo oficial aconteceu somente em 13 de novembro de 2006. Contava
inicialmente com um total de aproximadamente 250 alunos, preenchendo as vagas
nos cursos: Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Bacharelado em Zootecnia,
Bacharelado em Engenharia Florestal, Bacharelado em Agronomia e Medicina
Veterinaria. Ressalva-se que o curso de Medicina Veterinaria so teve inicio a partir
do primeiro semestre de 2007.

Assim como toda Instituicdo, o CPCE nao foi diferente. Teve barreiras a

enfrentar no inicio, que consequentemente, repercutiram na formacdo de seus
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alunos. Como a mestranda € egressa da primeira turma do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do CPCE, tem liberdade de refletir sobre alguns desafios
enfrentados no processo de formacgéao, tais como: a infraestrutura do prédio estava
em construcdo, ndo contdvamos com laboratérios ainda e, apesar de termos um
guadro de professores excelente, nem todos eram efetivos. Prova maior de tal
dificuldade foi exposta na diferenca significativa entre a quantidade de alunos que
ingressaram e a quantidade que conseguiu concluir o curso, sendo que de um total
de 48 alunos, apenas 10 conseguiram chegar ao final dele.

Atualmente, o CPCE possui uma infraestrutura considerada de grande porte,
contendo salas climatizadas, laboratérios, biblioteca, campos experimentais, hospital
veterinario, restaurante universitario, sem contar o um ambiente tranquilo e
agradavel. Cabe mencionar também que a quantidade de professores e servidores
administrativos aumentou significativamente.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, oferecido pelo CPCE, conta com 361
alunos matriculados, 31 professores efetivos, distribuidos entre mestres e doutores.
Observamos que a cada ano vem aumentando a quantidade de profissionais
formados por essa Instituicdo. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do curso em

estudo,

O professor de Ciéncias e de Biologia deve ter plena convic¢ao do poder da
educacdo como instrumento de transformacdo social. Nestes termos,
procurou-se assegurar, na medida do possivel, a formacdo de um
profissional na &rea de educacdo, capaz de exercer a sua fungcdo com
sucesso. (CPCE, 2006, p.9).

Pensando no que foi dito anteriormente, inferimos que a formacao inicial
trabalhada nessa Instituicdo de Ensino Superior (IES) traz a tona o incentivo a
pesquisa, contando com o0s programas: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID); Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC);
e, ainda, os varios projetos de extensdo desenvolvidos, o que facilita e contribui com
o amanha@ do nosso futuro professor, deixando-o familiarizado com a realidade e
levando-o a reflexdo sobre as possiveis solugbes para algumas situacdes
vivenciadas, mesmo sabendo que toda pesquisa € desafiadora e infindavel.

Nesse contexto, existem propostas a serem implantadas na propria grade

curricular, disciplinas que contemplam a pesquisa, pois se observa que € um

privilégio de poucos participarem de Iniciacdo Cientifica (IC). Referenciamos o
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trabalho de Sangiogo et al. (2011), que coloca a disciplina “Pesquisa em Ensino de
Quimica II” na matriz curricular, com a finalidade de proporcionar o desenvolvimento
da pesquisa educacional como atividade curricular na graduagéo.

Apresentamos as Figuras 4 e 5, com imagens das duas IES comentadas aqui,

respectivamente.

Figura 4: Universidade Estadual do Piaui (Campus D. José Vasquez Dias).

Fonte: Acervo de Wanna Santos de Araujo (2012).

Figura 5: Universidade Federal do Piaui (Campus Professora Cinobelina Elvas).

Fonte: Acervo de Wanna Santos de Araugjo (2012).
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2.2 Dialogando com os Tedricos sobre a Formacéo Inicial dos Professores de
Biologia do Ensino Médio

E na formac&o inicial que o professor deve estar preocupado em adquirir
conhecimentos e estratégias de forma mais assertiva possivel. Assim, torna-se
conveniente destacar a necessidade de trabalhar as suas atitudes de forma a
desenvolver os conteudos. “Aprender para pér em pratica uma inovacdo supde um
processo complexo, mas essa complexidade é superada quando a formacdo se
adapta a realidade educativa da pessoa que aprende” (IMBERNON, 2000, p.17).

Inevitavelmente, o professor em processo de formacdo jA deve estar
preocupado com a fuga do senso comum e com a aplicacdo dos conteddos na
préatica, haja vista que o mundo das ciéncias lhe remete subsidios para tal exigéncia.

Com base nesse contexto, podemos observar que 0 senso comum esta
presente e deve ser respeitado como cultura. No entanto, é preciso buscar
explicacOes cientificas para os fen6menos que ocorrem no mundo. Dessa forma, o
professor sente-se instigado a pesquisar e a questionar os fatos, sendo mais critico
e problematizador.

Na compreensao de Lakatos e Marconi (2010, p. 22), “A ciéncia € uma
sistematizacdo de conhecimentos, um conjunto de preposicoes logicamente
correlacionadas sobre o comportamento de certos fendbmenos que se deseja
estudar’.

Partindo do pressuposto de que nossa pesquisa trata mais especificamente
das Ciéncias Biologicas para o Ensino Médio, gostariamos de salientar que a
constituicdo dessa Ciéncia ndo esta limitada apenas ao contexto escolar exposto
como disciplina curricular. Em nossa vivéncia diaria, estamos percebendo, a cada
instante, fatores que explicam e até mesmo geram curiosidades sobre o mundo
como um todo.

Corroborando com essa vertente, Marandino et al. (2009, p.53) diz que:

[...] guando ensinamos Biologia no nivel médio, ainda que reconhecamos a
necessidade de tratar de conteldos mais abstratos e vinculados ao mundo
académico, ndo deixamos de abordar outros conteldos de carater mais
utilitério, isto é, que atendam as necessidades sociais dos alunos.

Essa légica permeia o ambito escolar, portanto, consideramos importante,

assim como o autor, que seja trabalhado, além dos conteddos especificos exigidos
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no curriculo, aqueles que estdo atrelados a realidade dos alunos, de tal maneira que
possam torna-los competentes para entender o que esta ao seu redor com
consciéncia cientifica.

Por essa razdo, percebemos que apenas a formacdo inicial ndo atende as
necessidades formativas dos docentes, pois observamos que os estudos estdo cada
vez mais avancados e interativos, possibilitando uma exigéncia maior do educador.
Neste sentido, € necessaria a participacdo dos professores em atividades de
formacé&o continuada, numa perspectiva da acao-reflexdo-acao.

O professor deve estar apto a resolver situacdes e problemas emergentes,
gue possam vir a ocorrer e para 0S quais muitas vezes apenas 0S conhecimentos
adquiridos na formacao inicial ndo sao suficientes. Como diz Imberném (2010, p.30),
“Sao eles, do inicio ao fim, os executores das propostas educativas, 0s que exercem
sua profissdo em escolas concretas, situadas em territorios com necessidades e
problemas especificos”.

Assim, entendemos que € papel do professor da Educacdo Basica a
desmistificacdo de que 0s processos cientificos ja estdo prontos e sdo estaveis,
mostrando que noés, educadores e educandos, somos entes primordiais, tanto na
construcdo quanto no esclarecimento desse mundo cientifico.

Nessa vertente, Rodrigues, Kruger e Soares (2010) entendem que a formacéo
continuada deve envolver alunos, professores e formadores de professores em
processo de aprendizagem mdtua, a partir do reconhecimento de suas culturas
profissionais enquanto saberes praticos de relevancia, além da estruturacdo das
atividades de formac&o como processos de pesquisa-acao.

Ainda segundo 0os mesmos autores, as acdes ocorridas nos processos de
formacdo tém como objetivos: conhecer os contextos da sala de aula, promover o
didlogo e a comparacao entre as diversas concepcdes e destas com referenciais
tedricos, assim como orientar alguma reformulacéo nas praticas docentes.

Sdo por essas e outras situacbes que se torna necessaria a formacéao
continuada na carreira e na vida académica do docente, ndo com o intuito de
negligenciar os conhecimentos da formacao inicial, mas visando a busca continua
do conhecimento. Em sua maioria, prop6e um clima de colaboracdo entre os
docentes, na qual a opinido de cada um é vélida. Vale a pena ressaltar que essa
formacdo ndo acontece apenas em cursos especificos, mas, principalmente, no dia a

dia do trabalho educativo.
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Imbernén (2010, p.33) defende que “[...] a formagdo de professores influi e
recebe a influéncia do contexto em que se insere, e tal influéncia condiciona os
resultados que podem ser obtidos.” Corroborando com esse contexto, Chinelli (2010,
p.19) afirma que “...] aprendizagens nao formais também sdo responsaveis pela
formacdo de conceitos sobre ciéncia, os cientistas, a atividade cientifica e o
significado de ser professor de ciéncia”.

Neste aspecto, os professores de ciéncias séo primordiais has mudancas dos
indicadores negativos do nosso ensino, pois além de trabalharem o conteudo, atuam
diretamente como mediadores na inclusdo cientifica e tecnoldgica dos cidadéos,
contribuindo para aproximar ainda mais as ciéncias do cotidiano do estudante.

Portanto, evidenciamos que € na formagédo docente que o professor deve ser
capacitado para superar e responder as representacdes de mundo presentes na
sociedade atual diante das novas descobertas cientificas e dos avancos
tecnologicos. Fica, entdo, como responsabilidade das Universidades, proporcionar
um conhecimento mais aprofundado e uma maior relacdo teoria/pratica para 0s

futuros professores, principalmente porque, segundo Dias-da-Silva (1998, p.6),

A construcdo de professores criticos e reflexivos, de intelectuais engajados
e capacitados para a construcdo da cidadania na sala de aula é desafio
emergente e imprescindivel em qualquer tentativa consequente de
transformacdo da escola. Favorecer, incentivar, estudar e/ ou provocar as
condicbes para que este desenvolvimento ocorra, capacitando o0s
professores para enfrentar estes desafios, é tarefa a que a Universidade
nao pode (mais) se furtar.

Nessa visdo é que entendemos que as licenciaturas possuem uma
responsabilidade significativa na vida do profissional professor, pois estes
desempenham papel importante na formacdo do ser humano, capacitando
profissionais com espirito critico a respeito do mundo, do homem, da cultura, da
educacdo, da escola e, ainda, ampliando suas reflexdes.

Alguns estudos como o de Vasconcelos e Lima (2010) revelam que 0s cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no Brasil, vém passando por profundas
mudancas em sua estrutura curricular e nas diretrizes metodoldgicas, buscando
melhor adequacdo ao mercado de trabalho do graduado e as novas abordagens

educacionais.
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Em nossos dias, percebemos que a formacéo inicial, além de criar o professor,
constitui também o pesquisador, pois hd um incentivo maior, voltado para o0s
programas de Iniciagdo Cientifica, sendo que antigamente ndo se falava nessa
possibilidade. Se adentrarmos em nosso l6cus de pesquisa, poderemos falar com
propriedade que a maioria de nossos professores ndo teve essa oportunidade.
Devido a isso, hoje sentem dificuldade em enveredar no mundo da pesquisa, bem
como em trabalhar com a tecnologia.

Destacamos que em diferentes contextos, seja ele formal ou informal, o aluno
(futuro professor) aprende a ensinar, de tal forma que sera capaz de agir sem que
tenha de ficar repetindo modelos e paradigmas de seus formadores como Unico
método de ensino, mas, sim, esteja apto a filtrar aquilo que melhor se enquadra a
sua acéo docente, tendo atitudes reflexivas e contextualizadas.

Como bem esclarece Quadros et al. (2010, p.104), “a sala de aula € um
espaco de formacdo humana, de vivéncia e convivéncia e de relacdes pedagodgicas
gue se destinam ao crescimento individual dos sujeitos na interacdo com 0 outro e
com o conhecimento.” Logo, € um espago formado pela heterogeneidade de ideias.

Nesse processo de formacédo inicial, consideramos condi¢cdo sine qua non
para o professor de Biologia a relacéo teoria e pratica, tendo em vista que € uma
area dinamica e bastante participativa em nosso cotidiano. Infelizmente, ndo € essa
a realidade que aflora em nosso meio. Muitos de nds, docentes de Biologia, ndo
tivemos essa oportunidade na graduacdo. Muitas vezes, por falta de interesse dos
mestres professores, outras, por ndo haver estrutura na Instituicdo para a realizacao
das préticas.

Deve existir um equilibrio entre a formac&o tedrica e a formacéo pratica. E por
iISSO que se prestarmos atencdo nas matrizes curriculares do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, perceberemos que existe uma quantidade de horas-aula
destinadas a teoria e outra, a pratica. Referimo-nos aqui tanto as aulas praticas
relacionadas aos conteudos quanto as praticas em sala de aula, experienciadas nos
estagios.

Nessa perspectiva é que o MEC, em cumprimento as Diretrizes Curriculares
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, segmenta os cursos de

licenciatura em dois pdlos, isolados entre si:
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O primeiro pélo supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos,
desprezando as praticas como importantes fontes de conteddos da
formagdo. Existe uma visdo aplicacionista das teorias. O segundo pélo
supervaloriza o fazer pedagogico, desprezando a dimensado tedrica dos
conhecimentos como instrumentos de selecdo e andlise contextual das
praticas. Neste caso, hd uma visdo ativista da préatica. (BRASIL, 2002, p.
22).

Nessa visdo, compreendemos que 0 momento do estagio € pertinente para
gue o futuro professor esteja em contato com a realidade, distanciando-se um pouco
do ideal estudado nas salas da Universidade e tornando-se mais consciente da
necessidade da reflexdo, contextualizacdo e interdisciplinaridade dos conteudos e
das situacdes vivenciadas.

Como ressalvado nas Diretrizes Curriculares de Formacdo de Professores
para a Educacdo Basica (BRASIL, 2002), o estagio necessario a formacdo dos
futuros professores fica prejudicado pela auséncia de espaco institucional que
assegure um tempo de planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de
formacéo e os da escola de educacéo basica que recebera os estagiarios.

Isso dificulta para o professor formado mediar aprendizagem e aplicar
estratégias, articulando teoria e pratica. Como posto nas Diretrizes Curriculares de
Formacéo de Professores para a Educacéo Basica, nos cursos de licenciatura, que
formam especialistas por area de conhecimento ou disciplina, é frequente colocar-se
o foco quase exclusivamente nos conteudos especificos das areas, em detrimento
de um trabalho mais aprofundado sobre os conteldos que serdo desenvolvidos no
ensino fundamental e médio. E preciso indicar com clareza para o aluno qual a
relacéo entre o que esta aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinara no
segundo segmento do ensino fundamental e no Ensino Médio (BRASIL, 2002).

Portanto, fica claro para o professor que os conteudos especificos da area
sdo trabalhados na graduacao de forma mais aprofundada do que sera discutido no
Ensino Médio, por isso, € inevitavel que os alunos dos cursos de licenciatura tenham
essa concepcédo, para ndo cairem no vacilo de querer transmitir aos seus alunos da
educacéo basica tal qual aprendeu.

A formacéo inicial possui como limites alguns vieses que se resumem em
satisfazer uma acédo docente capaz de subsidiar uma acao reflexiva com intuicéo,

emocao e paixao, indo de encontro as solucdes técnicas ensinadas.
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Nessa perspectiva é que Carvalho e Gil-Pérez (1993, p.11) apresentam como

necessidades da formacao de professores de Ciéncias:

a) A ruptura com vis@es simplistas; b) Conhecer a matéria a ser ensinada; c)
Questionar as ideias docentes de ‘senso comum’; d) Adquirir conhecimentos
tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias; €) Saber analisar criticamente
o ‘ensino tradicional’; f) Saber preparar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva; g) Saber dirigir o trabalho dos alunos; h) Saber
avaliar; e i) Adquirir a formacgdo necessaria para associar ensino e pesquisa
didética.

Essas vertentes devem ser trabalhadas com rigidez no processo de formacao
dos professores, porque sdo elas que constituem o0s requisitos basicos para
constituir uma educacdo mais digna e mais organizada. O objetivo de todo esse
contexto € proporcionar uma educacdo de qualidade, porém, cabe aqui relembrar
gue nao é apenas proporcionando uma formacao de professores, seja ela inicial ou
continuada, com qualidade que surtira tal efeito no processo educacional. Logo, é
necessario também que haja mudanca na propria escola, pois € o contexto em que
os docentes estéo inseridos.

Os professores sdo profissionais que precisam estar aptos a desenvolver
acOes distintas que possam corresponder a demanda de sua pratica pedagogica.
Assim, parafraseando Libaneo (1994), o carater pedagogico da pratica educativa
comporta-se como acado consciente, intencional e planejada no processo de
formacdo humana, por meio de objetivos e meios estabelecidos por critérios
socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a formar, para qual
sociedade, com que propdositos.

As situacBes complexas que circundam o trabalho educativo exigem do
educador uma série de interpretacdes, andlises e estratégias que possam solucionar
tais posicbes em seu fazer pedagdgico, 0 que caracteriza um processo de
desconstrucdo do fazer docente, levando o professor a pensar mais sobre a
construcdo de novas formas de ensinar.

Isso mostra que é no exercicio da docéncia que o professor se torna de fato
professor, ou seja, € quando ele enfrenta as dificuldades e vivencia os prazeres que
se pode defini-lo como um real docente. Sobre essa perspectiva, Guarnieri (2005,

p.19) destaca que:
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A relacéo entre formacao e pratica nao possibilita identificar com clareza, no
processo de aprendizado da profissdo, quais sdo os conhecimentos que
pertencem e quais os conhecimentos provenientes da pratica. E possivel
dizer, no entanto, que os conhecimentos tedrico-académicos e mesmo
aqueles oriundos do processo de escolarizagdo séo transformados no
exercicio da reflexdo sobre a pratica pelo professor.

Dessa forma, o desenvolvimento da acdo docente com a experiéncia é fruto
de uma articulagdo com o trabalho coletivo, buscando aprofundar as atividades
praticas do seu dia a dia a partir das vivéncias, da realidade que circunda o ambiente
de trabalho. Contudo, compreendemos a pratica como momento de reflexdo e de
amadurecimento do fazer pedagdgico.

A formacdo de um profissional reflexivo exige a superacdo do modelo da
racionalidade técnica, uma vez que essa perspectiva prende o professor aos limites
da sala de aula e inviabiliza suas possibilidades de ir aléem. Porém, sabemos que a
nossa realidade exige um professor mais reflexivo, critico, criativo e que seja capaz
de tomar decisfes diante das mais variadas situacées que podem vir a ocorrer.

Como o ideal € formar cidadao critico e reflexivo, precisamos de docentes
igualmente criticos e reflexivos. Além disso, o processo educativo ocorre em uma via
de méao dupla, onde o professor tanto ensina como aprende. Nesse contexto,
Giovanni (2005 p. 48) diz que “[...] ser professor, assim como ser aluno, implica uma
relacdo de cumplicidade”.

Esse novo paradigma opde-se ao da racionalidade técnica, que prevaleceu e
serviu de referéncia para a educacdo ao longo de todo o século XX, podendo ser
compreendido como uma concepcdo epistemologica da pratica, herdada do
positivismo. Tal concepcédo refere-se a analise dos meios apropriados para atingir
determinados fins, e segundo a qual a atividade do profissional é, sobretudo,
instrumental, dirigida para a solucdo de problemas mediante a aplicacéo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas, reconhecendo-se uma hierarquia nos niveis de
conhecimento e um processo logico de derivacdo entre os mesmos (PEREZ GOMEZ,
1992).

Contudo, os limites e as lacunas desse modelo, frente as caracteristicas dos
fendbmenos educativos (complexidade, singularidade, incerteza, divergéncia), foram
reconhecidos e, como afirma Schon (1992), passou-se a buscar uma nova

epistemologia — a racionalidade pratica — que considera as caracteristicas citadas
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dos fendbmenos educativos e supera a relagdo linear e mecanica entre o
conhecimento cientifico-técnico e a pratica em sala de aula.

De acordo com Pimenta (2010), todo professor é reflexivo, afinal ele é ser
humano e todo ser humano reflete; o que existe sdo niveis diferentes de reflexao.
Corroborando com essa ideia, Liberalli (2008) trabalha com trés tipos: reflexdo
técnica, reflexdo pratica e reflexdo critica. No entanto, ressalva que esses tipos de

reflexdo ndo devem existir separadamente, mas que existe uma conexao entre eles.

Enfatizamos aqui a reflexdo critica, que consiste na transformacao da acéo,
pois ndo basta apenas criticar sem proporcionar mudancgas. Acrescentando a esse
contexto da reflexividade critica, Smyth (1986 apud CONTRERAS, 2002, p.166)

diferencia os seguintes aspectos:

- Capacitar os professores para reconhecer a natureza da dominacgéo
ideoldgica;

- Descobrir as interpretacdes dos professores sobre seu mundo;

- Pesquisar as condicGes histéricas que restringem e modelam a
compreensao dos professores;

- Conectar as condi¢des histéricas com as for¢cas contemporaneas que as
mantém;

- Isolar as contradicBGes presentes nas acdes atuais;

- Usar formas educativas e capacitadoras ou potencializadoras de acgéo.

Nessa perspectiva, fica entendido que é necessario trabalhar criticamente
com os professores, tornando-os passiveis de transformacdes, atentando para as
dindmicas que afloram em seu contexto de atuacdo profissional e social, tornando
possivel que eles reconhecam suas atitudes e sejam potencializadores de suas
ideias. Portanto, o professor reflexivo constréi e reconstréi sua pratica, detectando os
aspectos positivos e negativos a fim de buscarem suprir suas necessidades.

De acordo com Pimenta (2010), as instituicbes responsaveis pelos cursos de
formacédo de professores precisam repensar seus curriculos e seus projetos politico-
pedagodgicos para que possam preparar melhor os docentes quanto a sua atuacao.

Como agentes politicos, eles tém a tarefa de fomentar nas comunidades
acOes educativas que possibilitem a transformacdo social, frente ao crescente
processo de desigualdade social proporcionado pelas politicas neoliberais, ou seja,
as politicas de formacdo precisam estar voltadas para problemas praticos das
escolas e das comunidades, possibilitando aos professores uma solida formagéo

tedrica para que esses profissionais possam ler, problematizar, analisar, interpretar e
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propor alternativas aos problemas enfrentados pelo ensino, enquanto prética social,
apresentada nas escolas.

Corroborando com a ideia citada anteriormente, Contreras (2002) afirma que
a reflexdo critica ndo pode ser concebida como um processo de pensamento sem
orientacdo. Pelo contrario: ela tem um propdésito muito claro de definir-se diante dos
problemas e atuar, consequentemente, considerando-os como situagbes que estao
além de nossas proprias intencdes e atuacdes pessoais, para incluir sua andlise
como um problema que tem origem social e historica.

Nesse contexto, destacamos a necessidade de uma escola reflexiva, haja
vista que para acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade, precisa-se pensar
em uma escola que esteja apta a quebrar paradigmas, sem ficar presa aos modelos
estaticos impostos ao sistema educativo.

Essa concepcéo trabalha uma escola que valoriza o pensamento social de
cada componente, seja ele professor, aluno ou funcionario, pois “a escola tem a
funcdo de preparar cidadaos, mas ndo pode ser pensada apenas como tempo de
preparacdo para a vida. Ela é a propria vida, um local de vivéncia da cidadania”
(ALARCAO, 2001, p.18).

Porém, como diz Freire (1991, p.35), “[...] ndo se muda a cara da escola por
um ato de vontade do secretario”. Essa € uma decisao que precisa da colaboracao
de todos que compdem a escola, principalmente da administracdo politica e
pedagogica, pois é preciso mudar desde a cultura até as normas que regem o
espaco escolar.

Alarcdo (2001) afirma que a escola possui vida e que a educacdo deve ser
feita a partir da vida da escola. Além disso, a autora citada defende que a escola ndo
€ apenas um edificio, mas um contexto de trabalho tanto para o professor quanto
para o aluno, onde para este o trabalho consiste no aprendizado, em suas variadas
dimensdes, e para o professor, na extensdo de suas varias funcées. Logo, um bom
ambiente de trabalho exige muita compreensédo e tranquilidade, contendo respeito
sobre a funcdo de cada um.

Diante de um cenério rico em exigéncias em relacdo a tecnologia e a
cientificidade que temos hoje, percebemos que a formacao dos professores ainda se
encontra num formato tradicional que ndo contempla tanto essas exigéncias,

portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
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Educacédo Bésica (BRASIL, 2002, p.4) apresentam algumas atividades docentes que
devem ser destacadas na atualidade:

- orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

- comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

- assumir e saber lidar com a diversidade existente entre 0s alunos;

- incentivar atividades de enriquecimento cultural;

- desenvolver praticas investigativas;

- elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curriculares;
- utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

- desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe.

Essas atividades trazem uma proposta de inter-relacionar as atividades
curriculares com a realidade do aluno, visando a um melhor trabalho na construgéao
do aluno como ser capaz de atuar tanto no mercado de trabalho quando na sua
formacéao cidada.

E importante frisarmos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo dos Professores da Educacao Basica tem o intuito de propor um conjunto
de orientacdes norteadoras para a formulacdo do projeto pedagdgico dos cursos,
pois preconizam formas de educar e de ver o individuo, ou seja, sao resultados de
uma construcédo social de sentidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas
(BRASIL, 2001, p.03) preconizam que o biélogo deve “portar-se como educador,
consciente de seu papel na formacdo de cidadaos, inclusive na perspectiva socio-
ambiental”. Porém, encontra-se bem explicado que estas e outras sao competéncias
e habilidades para o bacharel em Ciéncias BiolOgicas, ou seja, atribuem as mesmas
habilidades da formacdo do bidlogo pesquisador para o bidlogo professor,
esquecendo, as vezes, que este precisa e possui seus saberes especificos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo para Formacao de

Professores da Educacao Basica enfatizam que:

As questdes a serem enfrentadas na formagéo sdo histéricas. No caso da
formagé&o nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase
est4 contida na formacado nos conteldos da area, onde o bacharelado surge
como a opc¢ao natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma
de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuacdo do fisico,
do historiador, do bi6logo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que
a atuacao destes como ‘“licenciados” torna-se residual e é vista, dentro dos
muros da Universidade, como “inferior”, em meio a complexidade dos
conteudos da “area”, passando muito mais como atividade “vocacional” ou
gue permitiria grande dose de improviso e autoformulagéo do “jeito de dar
aula” [grifo nosso]. (BRASIL, 2002, p. 16).
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Esse aspecto torna a formacao inicial do professor de Biologia e das demais
licenciaturas fragil e limitada, que acaba muitas vezes distanciando o verdadeiro foco
do educador e deixando transparecer que educar € simplesmente mediar
conhecimentos, transmitir conteudos.

E por essas razdes que algumas questdes ainda estdo sendo discutidas,
como exemplo uma adequacdo das disciplinas pedagdgicas dos cursos com 0S
interesses cobrados na Educacdo Basica, até porque sabemos que a continuacao
do processo de formacao esta na escola, na experiéncia que adquirimos a cada dia.

2.3 A Prética Pedagdgica do Professor de Biologia

Acreditamos que a formacao de professores é fruto da pratica pedagogica do
conjunto de individuos que contribuem para esse fim. Assim, entendemos essa
pratica como uma questdo ampla, que requer atencdo redobrada. Ndo devemos
limitar as praticas pedagogicas apenas as atividades recreadas em sala de aula,
mas relaciona-las ao processo de formacdo do educador como um todo, tanto
profissional quanto para a vida, pois segundo Souza (2009), a expressao “pratica
pedagdgica’ ndo pode ser relativa apenas a agao do professor, pois ja possuimos o
conceito de pratica docente, que parece ser suficiente para compreender, analisar e
reinventar o fazer docente.

Nesse sentido, vemos a pratica como acao capaz de transformar, influenciar,
e até mesmo caracterizar um meio ou um sujeito. Seguindo Vazquez (1986, p.245),
“[...] de acordo com o grau de penetragdo da consciéncia do sujeito ativo no
processo pratico e com o0 grau de criacdo ou humanizacdo da matéria
transformadora, evidenciado no produto de sua atividade pratica’, podemos ter
diferentes niveis de praxis. Como evidencia Carvalho (2006), podemos considerar a
préaxis reflexiva e a praxis repetitiva.

Compreendemos a pratica como uma aproximacdo muito intima entre teoria e
préatica, de tal maneira que favoreca ao individuo maior oportunidade de se apropriar
dos objetos do mundo, deixando-o esclarecido das consequéncias que os fatos
ocorridos poderao causar.

Esse nivel também procura ir além da individualidade, colocando o sujeito
inserido na coletividade e, consequentemente, proporcionando meios de romper

com os paradigmas que o cercam e que possam deixa-lo alienado. Corroborando
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com essa concepgao, Carvalho (2006, p.14), orienta que: “A pratica pedagdgica
reflexiva caracteriza-se, enfim, pelo seu carater emancipatério e como fonte
geradora de novos conhecimentos e/ ou novas teorias”.

Com o intuito de ampliar ainda mais essa discusséo, trouxemos Shon (1992),
com suas trés abordagens: reflexdo-na-acao, reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-
reflexdo-na-acdo. A partir da literatura, o que entendemos por cada abordagem é
gue a primeira estd associada as reflexdes feitas no momento da realizacdo das
atividades; a segunda perpassa pelo pensamento, que busca ir de encontro a uma
acdo mais complexa, produzida pelo docente; e a terceira esta relacionada as duas
abordagens anteriormente citadas.

Compreendemos que ndo € tarefa facil a adequacdo as exigéncias
educacionais da contemporaneidade, mas para que iSso seja possivel, é necessario
gue tenhamos em mente perspectivas de mudancas, e consigamos ver o espaco
escolar ndo s6 como lugar de transmissdo de contetdos, mas como espaco de
interacdo e veiculacdo de ideias construtivas, que favorecam 0 NnOSSO
engrandecimento enquanto cidadaos.

Concatenando com nossa ideia, Feitosa e Leite (2012) trazem a tona que
para atender as exigéncias educacionais atuais, € necessario que 0s professores
abandonem a postura tradicional e adotem uma nova abordagem que trabalhe uma
pratica pedagdgica interdisciplinar, contextualizada, que considere o conhecimento
prévio do aluno e valorize o seu cotidiano.

Percebemos que as pesquisas sobre ensino de Ciéncias Naturais vém
ganhando espaco a cada dia e, com isso, construindo sua prépria identidade. Um
dos temas mais discutidos é a pratica pedagogica. Diante desse contexto geral,
daremos énfase as praticas voltadas a area da Biologia, por ser o foco de nossa
pesquisa.

O mundo atual exige um docente preparado, capaz de tomar decisdes diante
de situacbes inusitadas, ndo somente levando em conta o0s aspectos do
comportamento do aluno, como também em relacdo a construcdo do proprio
conhecimento, principalmente no campo das ciéncias, onde a cada dia nos
deparamos com uma inovacao.

“‘No cotidiano da sala de aula, meio psicossocial em constante mutacao,
permeavel a influéncia de multiplos fatores, os mais variados problemas séao

apresentados ao professor, para que os resolva de maneira pratica.” (Giesta, 2001,
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p.21). Diante disso é que somos impulsionados a tomar decisées que proporcionem
melhores relagdes e reconhecimentos no trabalho docente.

Entrelacar a préatica pedagdgica ao cotidiano é conseguir interagir com o que
€ imposto pela macroestrutura diante de uma diversidade muito grande das relaces
sociais. Assim Certeau (2003, apud ROSA; CARRERI; RAMOS, 2008, p. 106) diz
que “para que haja verdadeiramente cultura ndo basta ser autor de praticas sociais;
€ preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele que as realiza,
[...]I". Ou seja, devemos buscar encontrar nas entrelinhas do contexto educacional
possibilidades de compreensdo dos fatos por meio de uma construgao
interdisciplinar.

Como nés somos licenciados em Ciéncias Bioldgicas, no cotidiano, temos
percebido um desinteresse por parte da maioria dos alunos em relacdo as disciplinas
pedagogicas, como: didatica, histéria da educacéao, psicologia da educacéo, filosofia
da educacéo e legislacéo. Isso ocorre devido a maioria ndo querer se conscientizar
de que ao terminar o curso serdo professores, pois eles acreditam que estdo se
formando para serem apenas bi6logos pesquisadores. E claro que de fato ser&o
pesquisadores, pois todo professor hoje em dia necessita ser também um
pesquisador.

Os PCN (BRASIL, 1999), que estdo inseridos na reforma curricular da
educacdo brasileira, colocam a escola como parte integrante de uma sociedade
tecnologicamente avancada, tendo o educando como principal ator do processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que este deve ser preparado para tornar-se um
cidaddo, um bom pensador e solucionador de problemas presentes nas mais
diversas situacdes cotidianas.

Dessa forma, para eles, a educacéo é reconhecida como produto do trabalho
de seres humanos e responde a diferentes contextos politicos e sociais que Ihes sédo
colocados. Retrata e reproduz a sociedade, mas também projeta a sociedade que se
deseja. Por essa razdo, vincula-se profundamente ao processo civilizatério e
humano, mas quando € vista como pratica histérica, enfrenta o desafio de responder
as demandas dos contextos nos quais se insere.

O Ministério de Educacdo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96,
propde uma reforma a todos o0s niveis educacionais, visando a melhoria da
educacéo brasileira, manifestando com clareza, de acordo com o art. 3°, que 0

ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas. (BRASIL, 1996).

Diante disso, as Bases Legais dos Parametros Curriculares Nacionais afirmam
que o Brasil, como os demais paises da América Latina, vem buscando promover
reformas na &rea educacional que permitam superar o quadro de extrema
desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacao e nivel de conhecimento que
apresentam os paises desenvolvidos.

Pensando nisso, o Ministério de Educacdo (MEC) elaborou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) como subsidios para apoiar o projeto da escola,
buscando um estimulo para o aumento dos saberes do educando, favorecendo o
desenvolvimento da curiosidade, através de um padrdo de aprendizagem
educacional.

Assim, segundo o art. 35, da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, o Ensino
Médio, etapa final da educacao basica, com duracdo minima de trés anos, terd como

finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condic¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

As discussoes ocorridas no decorrer da disciplina “Praticas Pedagdgicas” nos
possibilitaram uma reflexdo sobre o ser e o fazer-se professor. Devemos ter cuidado
com essas expressdes, a ponto de nos questionarmos se somos de fato professores
ou se apenas estamos professores? Essa indagacao nos leva a refletir se estamos
seguindo uma profissdo apenas pelo “emprego”, ou se somos verdadeiramente
professores por acreditar na construcdo do ser humano por meio da educacao.

Devemos ter consciéncia de que o professor deve sempre conservar em sua
mente que ele é um agente promotor da educacéo, portanto, € um educador. Dessa

forma, ainda segundo o mesmo autor, cabe aqui diferenciar que o professor € aquele
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que realiza suas tarefas rotineiras e mudando de uma sala para outra, enquanto que
o educador € um professor consciente, cuidadoso, comprometido, eficiente e criativo.

Nessa perspectiva, Krasilchik (1987, p.48) destaca que:

A situacdo agravou-se apds a expansdo do ensino superior, com a
implantacdo da resolucdo n°® 30/70. As queixas que antes se referiam
apenas a deficiéncias na area metodoldgica ampliaram-se para abranger a
formagdo dos profissionais em relagcdo ao conhecimento das proprias
disciplinas, levando a inseguranca em relacdo a classe, a baixa qualidade
das aulas e a dependéncia estreita dos livros didaticos.

Em se tratando de conhecimentos e recursos didaticos, é necessario que nés,
professores, tenhamos cuidado para néo ficarmos presos apenas aos livros didaticos,
principalmente tomando como foco a Biologia, que € uma disciplina dotada de
possibilidades de ir além, realizar experimentos utilizando materiais alternativos,
laboratérios, bem como estar presente no cotidiano e no nosso proprio corpo,
mesmo sabendo que o livro didatico € um dos principais recursos dos docentes e
gue influencia de certa forma na sua pratica.

Nesse sentido, Mendes Sobrinho (2011) defende que os livros didaticos ou
gualquer outro documento escrito sdo materiais necessarios para o desenvolvimento
da pratica docente, porém, ndo sao suficientes para proporcionar inovacfes nessa

pratica. Segundo as Orientac¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Contraditoriamente, apesar de a Biologia fazer parte do dia a dia da
populagdo, o ensino dessa disciplina encontra-se tdo distanciado da
realidade que n&o permite a populacdo perceber o vinculo estreito existente
entre o que é estudado na disciplina Biologia e o cotidiano. Essa visédo
dicotémica impossibilita ao aluno estabelecer relagbes entre a producéo
cientifica e o seu contexto, prejudicando a necessaria visdo holistica que
deve pautar o aprendizado sobre a Biologia. O grande desafio do professor
€ possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necesséarias para a
compreensao do papel do homem na natureza. (MEC, 2006 p.17).

Foi pensando nessa situacdo que adentramos um pouco ha concepcao sobre
o livro didatico, pois nos sentimos influenciados a estimular os docentes leitores na
busca da interacdo entre os conteddos contemplados nos livros e a realidade do
alunado e do professor também, ja que muitas vezes o homem, de maneira geral,
nao consegue identificar até seu verdadeiro papel enquanto ser humano no mundo.

Temos consciéncia de que a organizacao dos livros didaticos € influenciada

pelos guias curriculares. Krasilchik (1987) faz uma critica, comentando que esses
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livros s@o dotados de exercicios denominados estudos dirigidos que, de certa forma,
ocupam o tempo dos alunos e muitos deles servem apenas para transcrever partes
do livro. Muitas vezes, ndo estado preocupados com a formacdo do cidaddo e nem
mesmo com a sua construcao reflexiva diante da realidade. Outro aspecto que
percebemos atualmente € que o Ensino de Biologia estd a cada dia mais voltado
para os vestibulares ou para o ENEM, que prioriza as questdes do tipo multipla
escolha, podando o aluno de apresentar suas ideias.

Diante das exigéncias do mundo contemporaneo, o livro didatico deveria ser
apenas um reforcador do ensino e ndo um guia Unico, visto que nem sempre, apesar
dos avancos, é elaborado de acordo com o contexto social no qual a escola esta
inserida, a realidade e interesse do proprio aluno.

Além disso, para Fracalanza (1985, apud CICILINI, 1998 p. 30),

Os livros didaticos respondem positivamente as alteracfes curriculares
introduzidas nas escolas, alteracfes estas atreladas ao modelo econémico
vigente. Dessa forma, os conteldos apresentados em obras didaticas nunca
ultrapassam os limites estreitos dos conceitos béasicos e muito menos
preocupam em apresentar a discussdo temas polémicos relacionados a
uma realidade nacional. Tudo fazem para cumprir a visdo de uma ciéncia e
de técnicas desvinculadas de contextos particulares [...].

Infelizmente, a maioria dos livros didaticos ndo sédo problematizadores, nao
instigam o senso critico dos alunos, visam apenas a cumprir conteudos que constam
no curriculo escolar, embora existam muitas propostas que busquem transformar
essa realidade. E significativo que o professor saiba lidar com essa situacao,
possibilitando a articulacdo desses conteudos com as polémicas entrelacadas na
realidade nacional.

Entretanto, para os PCNEM (BRASIL, 2002), o estudo de Ciéncias Bioldgicas
possibilita o entendimento do aluno sobre os debates contemporaneos, bem como
permite a participacdo em discussdes que envolvem as mais diversas problematicas
relativas aos seres vivos.

Dessa, forma a disciplina de Biologia visa a responder questionamentos
formulados pelo ser humano no decorrer de sua historia de vida, versando sobre a
origem, a reproducédo e a evolucdo da vida, em todos 0s aspectos e em toda sua
diversidade de organizacéao e interacao.

Essas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio afirmam que:
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[...] aprender Biologia na escola béasica permite ampliar o entendimento
sobre o mundo vivo e, especialmente, contribui para que seja percebida a
singularidade da vida humana relativamente aos demais seres vivos, em
funcdo de sua incomparavel capacidade de intervencdo no meio.
Compreender essas especificidades é essencial para entender a forma pela
qual o ser humano se relaciona com a natureza e as transformacdes que
nela promove. Ao mesmo tempo, essa ciéncia pode favorecer o
desenvolvimento de modos de pensar e agir que permitem aos individuos
se situar no mundo e dele participar de modo consciente e consequente.
(BRASIL, 2002, p.34).

Ainda de acordo com os PCNEM (2002), tradicionalmente, o Ensino da
Biologia tem sido organizado em torno das vérias ciéncias da vida — Citologia,
Genética, Evolucdo, Ecologia, Zoologia, Botanica, Fisiologia, e as situacdes de
aprendizagem, ndo raramente, enfatizam apenas a compreensao dessas ciéncias,
de sua ldgica interna, de seu instrumental analitico, de suas linguagens e conceitos,
de seus métodos de trabalho, perdendo de vista o entendimento dos fen6menos
biol6gicos propriamente ditos e as vivéncias praticas desses conhecimentos. Nessas
circunstancias, a ciéncia € pouco utilizada como instrumento para interpretar a
realidade ou para nela intervir, e 0s conhecimentos cientificos acabam sendo
abordados de modo descontextualizado.

Portanto, entendemos que o Ensino de Biologia esta inserido em um contexto
amplo, multiplo e complexo, ao qual devemos nos ater, pela grande importancia que
este nos possibilita, principalmente referente aos aspectos relacionados a vida.
Dessa forma, propomos aqui uma aproximacao maior com as praticas pedagogicas
dos professores de Biologia, em concomitancia com uma pequena discussao sobre
o livro didatico e os PCN, mais especificamente, os PCNEM.

A educacao brasileira, nos ultimos tempos, vem ganhando espaco e tornando-
se a cada dia mais exigente. O conhecimento passa a ser mais valorizado e com
isso, a tecnologia € mais utilizada, o que nos impulsiona a buscar maior interacao
com as ciéncias. Assim, com o intuito de nos aproximar mais da realidade do nosso
contexto escolar, o Ministério da Educacao, juntamente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96) nos mostra que a educacao escolar deve
ser expandida tanto ao mercado de trabalho quanto as praticas sociais.

Nesse sentido € que o artigo 2°, da referida lei, diz que “[...] a educacéo, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
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Dessa forma, a Lei 9394/96, em seu artigo 21, apresenta a composi¢cao da
educacdo escolar de acordo com os niveis de ensino, onde temos: | - educacédo
basica, formada pela Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e II-
Educacédo Superior. Essa lei afirma, em seu artigo 26, que “Os curriculos do Ensino
Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” e, ainda, evidenciar o uso da tecnologia em consonancia
com essas diversas areas.

Portanto, o Ensino Médio tera como finalidade, de acordo com a Lei n°® 9394/96:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cBes de ocupacado ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Como uma proposta norteadora para o Ensino Médio, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), mais
especificamente ao que concerne a Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, com o intuito de estabelecer uma explicitacdo das habilidades basicas,
das competéncias especificas, que se espera sejam desenvolvidas pelos alunos em
Biologia, Fisica, Quimica e Mateméatica nesse nivel escolar, em decorréncia do
aprendizado dessas disciplinas e das tecnologias a elas relacionadas.

Enfatiza-se também nos PCNEM, que se busca uma visdo do Ensino Médio
de carater amplo, de forma que os aspectos e conteudos tecnolégicos associados
ao aprendizado cientifico e matematico sejam parte essencial da formacao cidada de
sentido universal, e ndo somente de sentido profissionalizante, pois compreendemos
gue o aluno de nivel médio ja possui uma capacidade maior de assimilar suas
responsabilidades e direitos juntamente com as disciplinas. Portanto segundo os
PCNEM.



70

No nivel médio, esses objetivos envolvem, de um lado, o aprofundamento
dos saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, com
procedimentos cientificos pertinentes aos seus objetos de estudo, com
metas formativas particulares, até mesmo com tratamentos didaticos
especificos. De outro lado, envolvem a articulacdo interdisciplinar desses
saberes, propiciada por varias circunstancias, dentre as quais se destacam
0s conteudos tecnolégicos e praticos, ja presentes junto a cada disciplina,
mas particularmente apropriados para serem tratados desde uma
perspectiva integradora [grifo nosso]. (BRASIL, 2002, p.6).

No rol dessa vertente, entendemos que cada area do conhecimento
trabalhada no Ensino Médio deve estar associada aos conhecimentos praticos que
respondam as necessidades da vida. Principalmente visando a Biologia, pois deve
integrar os conhecimentos aos alunos de forma que este possa saber lidar com as
complexidades da natureza, do mundo que o cerca.

Ainda de acordo com os PCNEM (2002), o Ensino de Biologia tem como
objeto de estudo o fenébmeno “vida”, em toda a sua diversidade. Logo, devemos
estar atentos as diversas mudancas que esses fendmenos podem sofrer. O
conhecimento de Biologia deve subsidiar o julgamento de questdes polémicas que
dizem respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos naturais e a
utilizacdo de tecnologias que implicam intensa intervencdo humana no ambiente,
cuja avaliacao deve levar em conta a dinamica dos ecossistemas, dos organismos,
enfim, 0 modo como a natureza se comporta e a vida se processa.

E também exposto nos PCNEM que os contetidos a serem mencionados no
Ensino Médio de Biologia ndo devem apenas estar associados a uma lista ja
predefinida a partir do Conselho Nacional de Educacédo, mas, sim, estar diante das
exigéncias que permitem ampliar uma visdo de mundo, construir conceitos e, ainda,

favorecer a construcdo do ser como cidaddo. Portanto, os PCNEM esclarecem que:

Mais do que fornecer informacgdes, € fundamental que o ensino de Biologia
se volte ao desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno lidar
com as informacdes, compreendé-las, elaboréa-las, refuta-las, quando for o
caso, enfim, compreender o mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso
dos conhecimentos adquiridos da Biologia e da tecnologia. (BRASIL, 2002,
p.19).

E bem visivel que no contexto educacional atual temos uma responsabilidade
maior em trabalhar e desenvolver a interdisciplinaridade entre as ciéncias, bem
como buscar instigar no aluno a associacao destas com a tecnologia, haja vista que

0 egresso no Ensino Superior, hoje, ocorre por meio do Exame Nacional de



71

Educacdo do Ensino Médio (ENEM), que trabalha efetivamente com a questdo
levantada.

Dessa maneira, julgamos necessario que o professor de Biologia esteja cada
vez mais preparado, ndo somente em relacdo aos contetdos que serdo mediados,
mas, principalmente, com a interacdo destes com 0s aspectos que rodeiam 0 N0Sso
mundo.

Especificando mais nosso interesse, buscamos apoio nas Orientacdes
Educacionais Complementares aos PCN (PCN+), que nos esclarecem quais 0s
principais temas da Biologia que devem ser mais trabalhadas no Ensino Médio,
sendo eles: interacdo entre 0s seres vivos; qualidade de vida das populacdes
humanas; identidade dos seres vivos; diversidade da vida; transmissdo da vida, ética
e manipulacdo génica; e origem e evolugdo da vida. Esses temas apenas
representam os eixos que devem ser explorados para atender aos requisitos basicos
da Biologia para o Ensino Médio.

Compreendemos, entdo, que nesse envolvimento o professor de Biologia tem
como grande desafio permitir que o aluno desenvolva as habilidades necessarias
para que consiga assimilar o verdadeiro papel do homem na natureza. Para que isso
se torne possivel, € necessario que o professorado esteja em constante processo de
formacdo continuada, buscando sempre se atualizar em simpdsios, congressos,
cursos de aperfeicoamento que trabalhem com materiais alternativos e, ainda,
estejam atentos as novidades cientificas encontradas na internet.

Portanto, faz-se necessario também que ocorra uma mudanca nas praticas
pedagodgicas do docente para que ele consiga satisfazer as exigéncias
contemporaneas.

Com relacdo aos conteudos de Biologia concordamos com as OCNEM, ao

afirmarem que:

[...] devem propiciar condi¢Bes para que o educando compreenda a vida
como manifestacdo de sistemas organizados e integrados, em constante
interagdo com o ambiente fisico-quimico. O aluno precisa ser capaz de
estabelecer relacdes que |he permitam reconhecer que tais sistemas se
perpetuam por meio da reproducé@o e se modificam no tempo em funcéo do
processo evolutivo, responsavel pela enorme diversidade de organismos e
das intrincadas relacdes estabelecidas pelos seres vivos entre si e com 0
ambiente. (MEC, 2006, p. 20).
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Nesse sentido, entendemos que cabe ao professor associado ao Plano
Politico Pedagogico da escola trabalhar os contetdos visando aos interesses dos
alunos, de acordo com a realidade vivida. Ainda com base nas OCNEM (BRASIL,
2006), sao apresentadas algumas estratégias que possibilitam um melhor trabalho
para o professor de Biologia na hora de mediar os conhecimentos, tais como: a
experimentacdo, que nao deve ser feita apenas com aqueles experimentos feitos a
partir de um manual em laboratérios, mas, sim, experimentos simples que estimulem
o desenvolvimento criativo e investigativo do estudante; o estudo do meio, onde o
aluno fica livre para observar fatores que acontecem no meio em que vive de
maneira mais concreta; desenvolvimento de projetos, que estimulam o
desenvolvimento critico do educando para além da escola; jogos, que trabalham a
guestdo do trabalho em equipe, da lideranca e da tomada de decisbes; os
seminarios, que auxiliam na melhoria de como os alunos se expressam; e 0s
debates, que incentivam a pesquisa sobre determinado assunto, e ainda possibilita
gue cada um exponha seus conhecimentos sobre o tema trabalhado. Cabe ressaltar
gue existem varias outras estratégias a serem trabalhadas, desde que contemplem o
assunto em questao.

No Ensino de Biologia, enfim, € importante que saibamos desenvolver o
conhecimento, de modo que estejamos formando cidaddos criticos, construtores e
organizadores de suas ideias, com base no real. Que estes sejam conscientes de
uma visdo de mundo mais complexa e capazes de tomarem decisdes, fazer

julgamentos e agirem em favor de uma sociedade mais humana.



CAPITULO Il
A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA DE BOM JESUS-
Pl E SUAS ARTICULAC@ES COMA FORMAC}AO INICIAL: Reflexos da
Realidade dos Docentes

Neste capitulo, analisamos os dados da pesquisa empirica que realizamos,
com o objetivo de investigar as influéncias da formacéo inicial na pratica pedagogica
dos professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus. Partindo desse ponto,
trabalhamos duas grandes categorias: Formacao Inicial e as Praticas Pedagdgicas,

cada uma com suas subcategorias, conforme apresentamos a seguir.

3.1 Categoria de Analise |: Sobre a Formacéo Inicial dos Professores de
Biologia do Ensino Médio

A formacdo inicial deve dotar-se de uma bagagem solida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagogicos e pessoal, que deve
capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em
toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor
necessarios, isto é, apoiando suas acdes em uma fundamentacéo valida,
para evitar cair no paradoxo de ensinar e néo ensinar. IMBERNON, 2000, p.
66).

Com base na perspectiva do autor mencionado e nas falas dos docentes
entrevistados é que fizemos nossas inferéncias sobre a formacdo inicial dos
professores de Biologia. Trabalhando com os dados emergidos a partir da pesquisa
empirica desse estudo, coletados por meio de questdes que os instigaram a relatar
sobre 0 seu processo de formacao inicial, se encontraram lacunas nesse processo,
buscando-se saber o que os docentes fizeram para sanar esses espacos ho
decorrer de sua pratica pedagogica e quais as influéncias que a formacdo tem na

prética.
3.1.1 Caracteristicas da Formacao Inicial dos Docentes
Atualmente, a formacdo do professor tem ocupado amplos espacos nas

discussBes sobre a educacdo, onde ele é concebido como profissional critico,

reflexivo, dotado de conhecimentos, sendo, assim, capaz de mediar suas aulas com
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criatividade e coeréncia. Além disso, para nao ficar atras, precisa inserir-se no meio
tecnologico e moderno que nos permeia.

Porém, na maioria das vezes, esse perfil ndo é adquirido em meio a formacgéo
inicial do docente, onde ele ocupa um espaco propicio para o trabalho de
desenvolvimento dessas habilidades. Nessa vertente é que Brito (2006) destaca que
uma nova racionalidade formativa se constréi a partir do surgimento de novas
reflexdes sobre a formacao e o trabalho docente, visando a um profissional capaz de
corresponder as multiplas exigéncias presentes no cotidiano docente.

Nesta secdo analisamos questdes relacionadas as caracteristicas da
formacao inicial dos docentes de Biologia, do Ensino Médio, das escolas de Bom
Jesus-Pl, escolhidas como campo de pesquisa. A partir das falas dos docentes,
emergiram caracteristicas que instigam nossa discussao a respeito da formacéo
inicial no que concerne a graduacao. Assim, dispomos algumas falas que constatam

essa situacao:

Bom, eu sou formada em Ciéncias Bioldgicas pela UESPI. Eu fiz aquele
curso de periodo especial, sé nas férias, licenciatura. Porque quando eu fui
fazer minha graduacdo eu j& era professora, entdo eu comecei a trabalhar
antes de ter formacdo. [...]. Como nosso curso era de férias, a maioria dos
professores era de fora, vinham de outras cidades, eu fiz numa cidade perto
da minha que era Agua Branca e a maioria dos professores eram de
Teresina [...]. (ROSA).

[...] Fiz Agronomia. Na Agronomia a gente era a primeira turma de uma
Universidade Estadual, a gente tinha bastante teoria e pratica muito pouco,
laboratério a gente ndo tinha, mas ai a gente foi tentando fazer nossas
praticas em laboratérios de outras cidades, em outras instituicbes, bancados
por nGs mesmos, os estudantes. (GIRASSOL).

[...] Fui fazer Biologia porque é uma disciplina que me identifico muito assim,
com a natureza, com planta, né, eu gosto muito. Por isso que eu escolhi
essa area, foi na UESPI, no periodo especial, s6 nas férias, pois eu ja
trabalhava, dando aula na escola publica ja e estudava. Eu ja trabalhava
antes de ser graduado, como professor de ciéncias. (CRAVO).

Falando sério inicialmente ndo tinha interesse pelo curso ndo, eu me sentia
assim nao muito estimulada a fazer Biologia, eu tinha planos de fazer outro
curso, mas, com o passar do tempo fui me envolvendo com o curso, me
envolvendo com as disciplinas, com determinados professores, ai quando
eu vi que dava pra eu fazer um bom curso, né, e que podia ser minha
profissdo, minha formagdo. Encarei o curso com seriedade, com
responsabilidade. (ORQUIDEA).

No inicio foi um pouco conturbado porque era inicio do Campus e ai a
estrutura ndo estava ainda definida, a gente teve aula em instalacdes
emprestadas do Colégio Agricola inicialmente, no primeiro semestre, depois
gue a gente foi pra |4, ndo tinha laboratorio. A partir do terceiro ou quarto
periodo que ja teve laboratério que a gente pode experimentar algumas
praticas, nisso eu senti que faltou [...]. As préticas iniciais seriam muito
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importantes porque seria as disciplinas de biologia celular, quimica geral, né.
Era a base do curso, ai a gente j4 pegou 0 negdécio andando. A maioria, eu
também me incluo, ndo sabia muito de instrumento de laboratério. O ensino
& eu acho que foi proveitoso, mesmo com essas dificuldades iniciais,
porque os professores, eles procuravam adequar a realidade. (TULIPA).

Em meio a esses relatos, deparamo-nos com uma situacdo que poderia ser
atipica para a realidade educacional, que é o distanciamento da formacéo inicial do
professor Girassol com a sua realidade de trabalho. Em outros estudos realizados
Nno mesmo campo empirico, ja haviamos nos deparado com situacdes semelhantes,
porém, casos em que o professor era pelo menos licenciado. Mas nessas condi¢des
de Bacharel em Agronomia, foi a primeira vez que apareceu em nosso lécus de
pesquisa e nos chamou bastante atencéao.

Assim, 0 que podemos perceber € uma distor¢cado da formacao inicial com sua
atividade profissional, apesar de o docente relatar também que “[...] ndo fiz Ensino
Médio normal, fiz um técnico pedagdgico [...]” (GIRASSOL), o que mostra ai um
pouco de sua habilidade com a docéncia.

Além dessa situagdo, contamos também com os professores Rosa e Cravo,
gue exerciam a docéncia antes mesmo de sua formacgao, sendo este um motivo pela
escolha da Biologia como area de formacéao inicial.

Tivemos também a professora Orquidea, que ndao escondeu o desapego pela
graduacdo em Biologia, mas que somente apds estar cursando, foi despertando
interesse pelo curso e, por conseguinte, conseguiu conclui-lo com sucesso.

A professora Tulipa, enfrentou muitas dificuldades, como bem relata a
professora. Dificuldades estas que ndo conseguiram bloquear seus esforcos e nem
mesmo dos mestres que guiavam O Curso.

Como todo processo em construcdo, este ndo poderia ser diferente, pois 0s
professores apresentaram algumas dificuldades enfrentadas em sua graduacéo, e

gue sao relatadas adiante, em algumas falas:

[...] A gente ndo tinha professor especifico da &rea, tenho que defender meu
curso, mas esses cursos da UESPI que sé&o feitos em periodo especial, em
pélos assim de interior eles ndo dao estrutura, eles criam 0s cursos, mas
ndo dao estrutura. O nosso de Biologia, j& viu Biologia sem aula prética, nés
fizemos o curso inteiro e s6 tivemos duas a trés aulas préticas. [...]. Eu acho
gue é outra falha também desses cursos é que eles pegam professores
apenas com especializagcdo, ndo que o professor s6 com especializacao
ndo tenha capacidade, tem muitos que tem, mas eles ndo procuram pegar
professores da &rea daquela disciplina. (ROSA).
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Com certeza, como ja falei a gente fazia parte de uma primeira turma, entao
a teoria até que era razoavel, mas pratica mesmo, quase nao existia.
(GIRASSOL).

Nao tinha aula pratica, porque néo tinha espaco, ndo tinha laboratério,
outras disciplinas até tinha algumas, mas genética néo tinha. (CRAVO).

[...] Algumas disciplinas tinha professor que ndo tinha compromisso com a
disciplina, praticamente quem dava a disciplina eram os monitores [...]. Em
algumas disciplinas tinha aulas praticas, mas algumas deixaram a desejar.
(ORQUIDEA).

Constatamos que todos os professores destacaram a mesma dificuldade
enfrentada na formacdo inicial, alegando a falta de aulas praticas, referindo-se as
aulas especificas de laboratério. Assim, demonstraram preocupacao em relacao as
praticas em sala de aula, que ocorrem, por exemplo, nos estagios supervisionados.

As professoras Rosa e Orquidea levantaram a questdo do compromisso dos
professores e afirmaram que alguns deles ndo tinham compromisso com as turmas,
com as disciplinas. No caso de Rosa, associou essa auséncia de compromisso com
a falta de formacao especifica com a disciplina lecionada

A professora Tulipa, como mencionado anteriormente, também sentiu falta do
laboratério, pois como egressa da primeira turma de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, ndo contava no inicio do curso com uma estrutura completa, pois néo
havia laboratorios de Quimica, Biologia Celular e outras disciplinas que compdéem a
base do curso.

Portanto, essas falhas causaram consequéncias em outras disciplinas, para
as quais eram pré-requisito. Nesse contexto, Imbernén (p.41, 2000) diz que “o tipo
de formacé&o inicial que os professores costumam receber ndo oferece preparo
suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula.”

Na perspectiva do autor citado, percebemos que os professores, em sua
pratica pedagdgica, deparam-se com problemas oriundos da formacao inicial. Nesse
sentido, ndo precisam buscar solu¢des para preencher essas lacunas. Assim, o
discurso dos docentes demonstra uma preocupacdo em buscar meios que possam
superar os desafios enfrentados na sua acao docente.

Seguem adiante algumas falas que revelam suas atitudes em meio a esses

desafios:

Quando eu td6 com esses problemas, por exemplo, nas areas que envolvem
muita quimica né, em Biologia no 1° ano a gente trabalha muita quimica,
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entdo o que eu faco? Eu recorro o professor de Quimica. Eu vou atras de
explicacdo com eles, eu pesquiso muito, a gente tem o nosso livro didatico,
mas eu procuro sempre estar ligada na internet dando uma olhada e aquilo
gue eu nado sei eu procuro alguém que saiba pra passar pra mim pra eu
poder passar para os alunos. (ROSA).

Pra suplantar isso sO nos resta a pesquisa, buscar na internet, recorrer
alguém que é da area mesmo, é quando vai aparecendo os desafios que a
gente vai tentar buscar alguma forma pra resolver. (GIRASSOL).

Pra compensar eu perco noites e noites de sono estudando pra cobrir essa
falha, essa deficiéncia, na realidade, pois como vocé sabe genética nao é
facil e a gente tem que, como diz o matuto, queimar pestana mesmo pra
poder conseguir passar para o aluno de modo que ele possa entender.
(CRAVO).

Para suplantar, eu aprendi na pratica, dando aula, vivenciando a sala de
aula a gente aprende muito, até mesmo a preencher essas lacunas que
ficaram, a ir buscar o contetdo, de estudar e tudo e suplantar onde ficou a
falta, onde ficou o buraco. (ORQUIDEA).

Pois é, ai na medida em que vou me deparando com o assunto que nao Vi
na préatica 14 na universidade, ai eu vou estudando mais e procurando la
mesmo com 0s técnicos de 14 auxilio. (TULIPA).

Em geral, os docentes vdo de encontro aos desafios encontrados em sua
pratica e, com seus esfor¢os, buscam soluciona-los. Segundo Imbernon (2000), a
formacdo € um elemento importante para o desenvolvimento profissional, mas néo é
0 Unico e provavelmente ndo seja o decisivo. Por essa razdo, o0s sujeitos afirmam
em seus discursos a busca permanente de auxilio com outros professores, quando

necessario, bem como procuram os técnicos de laboratorio para auxiliar nas praticas.

3.1.2 Como a Formacéo Influencia na Pratica Pedagdgica

Nessa secdo procuramos discutir de que forma a formacéao inicial influencia
na pratica pedagoégica do professor de Biologia, tendo em vista que a logica
defendida é que é no processo de formacao inicial aprendemos 0s primeiros passos
para atuar na carreira docente, para executar uma pratica de qualidade, dinamica,
contextualizada e interdisciplinar, embora muitas vezes encontremos professores
com uma prética coerente, mas que apresenta uma formacao inicial destoante de
sua acédo docente.

Em nossas observacdes de campo, constatamos o quanto é desprendido o

conhecimento adquirido na formacéo inicial da pratica dos docentes, principalmente
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no tocante as acdes pedagdgicas. E como se na graduacdo tudo fosse ideal e na
pratica a realidade fosse outra, muito diferente.

As disciplinas pedagdégicas cursadas na graduacdo servem para embasar
nossas atitudes e abrandar nossa humanizacgéo, a fim de tratarmos nossos alunos
com mais cautela, bem como para sabermos entrelacar os conhecimentos
especificos da area com a realidade vivenciada por nosso alunado e nossas
condicdes de trabalho.

Envolvendo esse contexto, questionamos aos docentes participantes da
pesquisa se eles consideram importante que o professor de Biologia tenha
conhecimentos pedagogicos e se a formacdo inicial contribuiu com esses
conhecimentos para sua pratica.

Destacamos a seguir, algumas falas para discutirmos como a formacgéo pode

influenciar na pratica do docente de Biologia do Ensino Médio.

[...] L& na graduacdo a gente vé as partes de didatica, de métodos, de
técnicas pra trabalhar. Eu ja trabalhava como professora antes de eu entrar
na graduacao, entdo eu ja trabalhava, mas na graduacdo eu aprendi muita
coisa que eu ja fazia, mas nédo sabia o que tava fazendo. Eu acho que ajuda
muito esses conhecimentos pedagégicos que a gente tem a forma de
humanizar um pouco os alunos, pois tem professor que se acha muito
acima do aluno, quem paga essas disciplinas pedagogicas sabe que a
gente tem sempre que se aproximar do aluno, tentar ta sempre mais junto
dele, embora muitas vezes ndo seja possivel, principalmente em escola
publica que a gente tem mil e uma salas de aula, com um monte de aluno e
com muita correria, mas pelo menos com uma pequena parcela a gente
consegue fazer isso, consegue se aproximar. (ROSA).

[...] Minha formacdo inicial em Bacharelado em Agronomia, totalmente fora
desse contexto pedagdgico, mas eu busquei essa formacdo pedagogica
com uma especializacdo, entdo essa foi de fundamental importancia,
digamos assim, pra introduzir um pouco do meu conhecimento pedagdégico,
porque eu ndo tenho nem como uma formacéo pedagdgica, ndo tenho uma
licenciatura, mas essa minha especializacdo contribuiu e muito.
(GIRASSOL).

Importantissimo, porque sem esses conhecimentos jamais ele vai conseguir
passar para o alunado dele e que o aluno consiga atingir seu objetivo, nao
tem como. [...] Minha formacdao inicial contribuiu, até porque no dia a dia,
cada dia que passa vocé ta aprendendo mais, vocé vai se dedicando mais,
vai gostando daquele assunto, entdo ndo tem como nao contribuir. (CRAVO).

[...] N&o s6 o professor de Biologia, mas toda pessoa que se propdem a ser
professor é essencial ter esse conhecimento pedagogico. A pratica também
ajuda muito, quando a gente consegue aprender com sua prépria prética e
com a dos colegas. A teoria € linda, a pratica é outra, mas que serviu, serviu.
(ORQUIDEA).

Acho importante, porque isso ajuda na relacéo, facilita também no processo
de exposicdo das aulas. Tem algumas coisas muito surreais que a gente
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aprende la, que tem que ser assim, ndo sei 0 que, que na pratica nao
acontece de verdade. (TULIPA).

As falas evidenciam que todos os professores consideram importantes os
conhecimentos pedagdgicos adquiridos em sua formacao inicial para a sua pratica
em sala de aula. No entanto, o professor Girassol ndo teve oportunidade, na
graduacéo, de adquirir esses conhecimentos, pois como bem diz, sua formagao néo
foi nem licenciatura, nem pedagogia, mas bacharelado, mas por sua vontade foi em
busca de uma especializacdo em docéncia, para melhor trabalhar com seus alunos.
Mostra em suas aulas 0 quanto se preocupa com seu alunado, tanto nas questdes
afetivas quanto se esta havendo absor¢éo dos conteudos.

Nesse sentido, Mendes Sobrinho (2006, p.76) acredita que da “formacéao
inicial emergem algumas lacunas, face a dissociagcdo teoria e pratica, a intensa
producéo cientifica e as peculiaridades do cotidiano da sala de aula, 0 que remete
para a exigéncia de uma formacéao continuada.”

Constatamos isso mais especificamente com o professor Cravo, pois ele teve
toda oportunidade na graduacdo, mas em sua pratica ndo se preocupa muito em
usar 0 que aprendeu, apesar de relatar em sua fala que o0s conhecimentos
pedagogicos influenciam sua pratica, embora ndo demonstre isso nas atitudes.

As professoras Orquideas e Tulipa sdo bem realistas ao afirmarem que na
teoria tudo € muito lindo, mas que na pratica as coisas sao diferentes; ndo ocorrem
bem como deveriam ocorrer. A professora Orquidea destaca um aspecto importante
do aprendizado com sua prépria pratica. Concordamos com o pensamento dela,
principalmente no que diz respeito as tomadas de decisdes, pois acreditamos que é
a partir das vivéncias que aprendemos a tomar atitudes coerentes.

Nessa vertente, Tardif (2002, p.38-39) diz que “Os proprios professores, no
exercicio de suas funcdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio”.
No entanto, fica claro que, no exercicio da docéncia, sdo incorporados, a partir de
uma experiéncia individual e coletiva, habilidades que passam a fazer parte saber-

fazer do professor.
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3.2 Categoria de Analise Il: Sobre as Préticas Pedagogicas como Docentes de
Biologia

A prética pedagdgica compreende uma esfera educativa além do ambito da
escola, mas engloba uma dindmica maior dentro da sociedade, que produz
aprendizagem. A partir dos dados empiricos, procuramos caracterizar a pratica dos
sujeitos da pesquisa.

Parafraseando Veiga (1992), a pratica pedagogica é uma pratica social
direcionada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da

pratica social.

3.2.1 Caracteristicas das Praticas Pedagogicas dos Docentes

Trataremos nessa se¢ao sobre as caracteristicas das praticas pedagodgicas
dos docentes participantes da pesquisa. A partir das falas que descrevem sua acgao
docente, mais especificamente destacam fendbmenos ocorridos na sala de aula, pois
esse € 0 conceito mais completo que eles possuem sobre praticas.

Para eles, a préatica pedagogica resume-se as metodologias usadas para
explanacdo dos conteudos em sala de aula, as técnicas de ensino, ao dominio que
possuem e como conseguem mediar 0os conteudos especificos para os alunos. A fim

de demonstrar este enfoque, destacamos as falas a seguir:

Nés temos alguns recursos, a gente usa o livro didatico, nosso. Eu té
sempre procurando pegar coisas na internet, algumas informacdes além do
que esta no livro, eu td sempre procurando tentar relacionar com o que eles
estdo vendo, com a vida deles, com o meio que eles estdao. (ROSA).

Comecei com Biologia em 2002, apesar de eu ndo ser formado em Biologia
tenho muita afinidade com a Biologia. [...]. Eu acho que tenho facilidade de
passar o conteldo e também de interagir com eles, de contextualizar,
porque eu acredito numa formagéo que seja contextualizada, que vocé use
a sua teoria pra interagir com o meio, interagir com as situagdes do dia a dia.
[...] Primeiramente eu gosto de fazer uma abordagem, uma reflexdo sobre
aquele assunto, tento trazer eles pra aquela realidade, depois eu instigo
eles a leem o livro deles, o material que passo pra eles. Posteriormente eu
faco algumas avaliacdes, alguns exercicios pra fixar o aprendizado deles,
sempre enfocando a questdo da contextualizacdo com aquele contetdo e
com as situacdes que a gente vivencia no dia a dia. (GIRASSOL).

[...] Eu deixo muito o aluno a vontade, eu gosto que o aluno participe, ndo
sou aquele professor que ndo goste que o aluno pergunte ele, [...]. As vezes
eu uso algum recurso, depende do contetdo. (CRAVO).
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Eu sou daquele tipo de professor que acho que ainda tenho muito o que
aprender. Procuro na medida do possivel dar uma boa aula, estudo, nao fico
presa so6 ao livro didatico que a escola adota, eu pesquiso em outros livros,
sempre tenho dois, trés livro como fonte de pesquisa, procuro me atualizar
na internet, jornais, revistas. Procuro manter um relacionamento bom com
os alunos. (ORQUIDEA).

[...] Tem as aulas tedricas, quase sempre eu fagco um apanhado para ver o
gue eles sabem do assunto, ai depois eu inicio a tedrica geralmente com
slides, quando o slide ndo é possivel eu levo esquemas ou gravuras para
iniciar a discusséo, ai depois disso vem o0s exercicios e se o assunto for
pertinente, se possivel eu fagco pratica, mas sempre preocupada com o
retorno. (TULIPA).

A professora Rosa clarifica, no inicio de sua fala, que dispde de alguns
recursos, mas que usa o livro didatico associado a outras pesquisas para 0
enriquecimento de sua aula. Nessa perspectiva, contemplamos o que ja afirmamos
anteriormente sobre o entendimento dos docentes de praticas pedagdgicas.

O professor Girassol ja comprova uma abrangéncia maior quando demonstra
0 seu entendimento de uma formacdo contextualizada e que procura interagir com
os alunos, buscando atrai-los para assunto abordado em sala, mas ndo se
desprende do livro. Deixa claro que estimula o aluno a ler o livro, bem como um
material mais resumido fornecido por ele.

Consideramos importante que o professor saiba considerar os conhecimentos
prévios possuidos pelos alunos, o que torna a aula mais dinamica e contextualizada
com a realidade deles. Nessa perspectiva, Behrens (p.100, 2005) afirma que “o
professor precisa ser mediador, acolhendo as contribuicbes dos alunos, cada um
com uma conquista individual, sem estigmatizar as melhores ou piores, mas
aproveita-las no conjunto de producdes qualificadas, para serem socializadas no
grupo”. Assim, entendemos que nas praticas pedagogicas os professores devem ter
cuidado para ndo buscar apenas abrilhantar as aulas, mas valorizar e aproveitar o
gue tem de melhor no contexto da sala de aula, que é a participacao dos alunos.

Como relatado, o professor Cravo s6 vem confirmando mais o que nos fez
perceber o conceito de pratica pedagodgica compreendido por eles, principalmente
guando diz que deixa os alunos a vontade e permite que os mesmos lhe facam
perguntas. Assim, coloca como principal o espaco restrito da sala de aula como lugar
de descricao de sua prética pedagdgica enquanto docente de Biologia.

Nao muito distante dos pensamentos dos demais professores, temos

Orquidea e Tulipa. Orquidea assume que, apesar de muitos anos de servi¢o, ainda
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tem muito a aprender. Procura estar sempre se atualizando e afirma também ter um
bom relacionamento com seus alunos, aspecto esse que jA nos mostra uma
preocupacdo maior com a formacdo social do seu alunado, e ndo s6 com seu
aprendizado em sala de aula.

A professora Tulipa, ainda muito nova de jornada, encontra-se ainda um
pouco apegada aos recursos multimidia como definicdo de sua préatica pedagogica.
Consegue também a realizacdo de algumas aulas praticas de laboratério sempre
gue possivel, e deixa bem nitida a sua preocupacdo com o retorno da turma em
relacdo aos conteldos ministrados. Ressalvando a situacdo da professora Tulipa,
dialogamos com Guarnieri (p. 11, 2005), quando ela diz que “o professor iniciante
pode tornar-se passivo, resistente a mudanca e procurar evitar conflitos, pela adeséo
a um modelo aceito e inquestionavel”.

Ainda seguindo a ideia anterior, vemos o trabalho docente como uma vertente
complexa e ampla, que suscita preocupacédo e cuidado a todos que conduzem esse
trabalho. Por isso, questionamos aos docentes entrevistados como eles planejam
seu trabalho. A partir desse questionamento, obtivemos as seguintes respostas:

A gente tem aqui o planejamento anual que € feito no inicio do ano, na

semana pedagdgica e eu procuro fazer sempre o meu planejamento
semanal, o que eu vou fazer naquela semana. (ROSA).

[...] Eu sempre venho seguindo um plano ao longo de todo esse tempo que
estou em sala de aula, eu preparo a quantidade de aula que a gente vai ter
naquele més, preparo o conteldo que a gente vai ver naquele més, sempre
enfocando a questdo da avaliacdo da aprendizagem, de testes [...].
(GIRASSOL).

Geralmente nos planejamentos a gente se junta com outros professores de
Biologia no caso, ai a gente vai planejar o que vai fazer o ano todo. Ai a
gente vai acrescentando alguma coisinha [...]. (CRAVO).

A gente tem o planejamento semestral, mas ai todo dia sento e vejo como é
que vou dar a aula. Digamos que eu tenha dez anos de pratica, mas eu
tenho certeza que nunca a aula que eu dei hoje, eu dei ano passado a
mesma aula, sempre tem uma coisa nova. (ORQUIDEA).

[...] Tem o plano de curso para cada disciplina, para cada série e ai nesse
plano de curso ja tem o assunto do més né! Ai eu planejo antes do més,
para cada més eu fago um planejamento, ai as vezes isso é possivel com a
coordenacdo, as vezes nao, eu fago sozinha. (TULIPA).

As falas demonstram que todos os professores procuram planejar seu

trabalho. Para Bussmann e Abbud (2002), a especificidade do trabalho docente
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necessita considerar que o saber e o saber fazer estdo nas méos do professor e
constituem a condigéo principal de sua atividade docente.

As escolas possuem os planos de curso, que sao elaborados pelos proprios
professores de cada disciplina. No inicio do ano, geralmente, os professores
participam da semana pedagdgica, que acontece na escola, espaco que os docentes
usam para planejar o que desejam desenvolver durante o ano todo, em sintonia com
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Em particular, cada professor tem
sua forma de organizar como acreditam ser mais coerente o seu fazer docente.

A professora Rosa organiza seu trabalho semanalmente, usando como base
o plano de curso, mas toda semana prepara 0 que vai ser desenvolvido com 0s
alunos. Ja o professor Girassol prefere planejar mensalmente, porém, confessa que
segue um plano no decorrer de seu tempo de trabalho, e com o passar dos anos vai
apenas aprimorando. O professor Cravo planeja apenas anualmente e, sempre que
necessario, acrescenta alguma “coisinha”.

A professora Orquidea demonstra preocupacdo em estar sempre tentando
planejar uma boa aula, assim, afirma tirar alguns minutos diarios para repensar o
gue vai fazer com seus alunos. Acreditamos que esta seja a melhor maneira de
planejar o trabalho docente, mas infelizmente nossa realidade ndo permite que
aconteca assim, pois na maioria das vezes o0s professores sdo muito
sobrecarregados e ndo tém tempo de planejar diariamente.

No caso da professora Orquidea, por ser mais experiente e trabalhar apenas
em uma escola, apresenta uma maior dedicacdo em seus planos. Em se tratando da
professora Tulipa, ela deixa claro que tenta seguir os conteudos do plano de curso,
porém, procura fazer mensalmente seu plano, podendo contar, as vezes, com um
acompanhamento da coordenadora, mas outras vezes tem de se virar sozinha.

Defendemos em nossos estudos uma préatica pedagogica contextualizada,
participativa, ampla, e que esteja associada as praticas sociais. Observamos que
diante do conceito de pratica pedagdgica que os docentes possuem, a maior
preocupacao enfocada por eles é o retorno dos alunos com relagédo ao aprendizado.

Dessa forma, s6 param para repensar sua pratica quando percebem que seus
alunos ndo estdo tendo um bom resultado, demonstrado principalmente nas
avaliacdes escritas. Analisamos alguns relatos dos docentes sobre como refletem
sua pratica e, na oportunidade, questionamos também o que eles fazem, a partir do

gue constatam em suas reflexdes. Eis algumas falas:
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Sim, no final do més quando eu recebo aquelas notas 2, 3, 4 e 0. Ai meu
DEUS o que foi que eu fiz? Onde errei? Eu passei 0 més inteiro preparando
aula, repetir tanto e 0 menino errou isso. Eu tento uma outra forma, no més
que eu trabalhei muita atividade escrita, atividade do livro, revisdo escrita,
eu procuro fazer uma revisdo oral com eles, marcar hora extra com eles,
aqui a gente tem horario de estudo, entdo eu sempre t6 atrds. (ROSA).

Muito, atualmente tenho refletido muito. Vocé se depara com situacdes que
muitas vezes o aluno ta “voando”, passando pela vida, sé quer saber de
mensagens de celular, de facebook, essas coisas. Entdo a gente ja ta
comecando alguma coisa pra ver se a gente inclui alguma coisa nessas
redes sociais, como: fazer grupos de discussdes na internet, nas redes
sociais. Para tentar atrair a atencdo deles, pois 0 que estou vendo em sala
de aula é que nossas abordagens ndo estdo funcionando, entdo, venho
seriamente repensando essa pratica. (GIRASSOL).

[...] Principalmente quando o aluno ndo atingiu o objetivo que a gente
desejava, ai a gente tem de repensar como ta essa pratica e mudar.
(CRAVO).

Muito, eu fico refletindo o que pode se fazer para o aproveitamento ser
melhor, o rendimento ser melhor. Quando se chega a constatar que o
problema esta na pratica da gente, nés professores, a gente procura mudar
a prética, aprimorar, adequar, melhorar a turma aos alunos pra ver se o
rendimento melhora, pois afinal de contas no final do ano os pais, 0s alunos
querem saber do rendimento, a escola também, o MEC também.
(ORQUIDEA).

Principalmente na hora da avaliagdo, quando eu vou corrigir os trabalhos,
VOU corrigir as provas, ai eu vejo que eles erraram muito isso aqui entao
talvez seja porque eu ndo abordei direito. Ai eu mudo, assim, eu volto para

aguele assunto, quando é possivel, e mudo a forma de abordagem.
(TULIPA).

As falas dos interlocutores apresentam uma preocupacéo com o resultado de
seus alunos. Logo, quando percebem que o problema estd em sua pratica, para que
tenham um resultado satisfatorio, tentam mudar a técnica de ensino, pois como ja
mencionado anteriormente, é assim que eles definem pratica pedagdgica.

Ressalvamos em especial o professor Girassol, que menciona uma questao
muito frequente da nossa atualidade, a atencdo que o nosso alunado da as redes
sociais e aos celulares e, por essa razdo, as aulas ndo estdo sendo mais atrativas
para a grande maioria. Partindo desse pressuposto, ele jA pensa em construir
métodos que estejam atrelados a essa realidade, permitindo um aprendizado melhor
aos seus alunos.

A professora Orquidea destaca bem sua preocupacdo com o rendimento do
final do ano, o interesse dos pais, da escola, do MEC e deixa um pouco distante a
sua preocupagdo com a constru¢do do aluno enquanto cidadédo, em relacdo a sua

absorcdo de conhecimentos, pois n0s sabemos que nem sempre 0S nUmeros
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revelam um bom aprendizado. Existem situacées em que os alunos tiram notas boas,
mas nao conseguiram absorver o que realmente € necessario.

Segundo Shon (1992), é através da reflexdo-na-acdo que um professor pode
entender a compreensao que o aluno traz para a escola, tendo a tarefa de encorajar,
reconhecer e dar o mesmo valor aos conhecimentos possuidos pelos alunos. Ainda
para 0 mesmo autor, o obstaculo inicial para refletir na e sobre a préatica é a
epistemologia da escola e as distancias ocasionadas entre o saber escolar e a
compreensao espontanea dos alunos, entre o saber privilegiado na escola e o0 modo
espontaneo como 0s professores encaram 0 ensino.

Interagindo com esse entendimento, percebemos uma dificuldade de os
professores refletirem, em um nivel mais elevado, sobre sua préatica, pois nao
conseguem observar o0 contexto escolar como um todo, colocando o aluno em
destaque em todas as circunstancias, tendo em vista que a preocupacao maior é
com as acdes ocorridas na sala de aula e com os resultados nas avaliacoes, pois é

por meio delas que sentem instigados a repensar sua pratica.

3.2.2 Recursos Didaticos

A Biologia € uma disciplina muito dinamica, mas que infelizmente, para a
maioria dos alunos, é vista como uma disciplina que tem muitos nomes dificeis,
muitos conceitos para decorar, 0 que faz com que a maioria ndo tenha estimulo para
apreciar as aulas com atencéo.

Fernandes (1998) acredita que nao existe uma formula universal de atrair os
alunos para a aula, pois cada situacdo de ensino € Unica. Porém, defende que
devemos buscar solucgdes, refletir sobre o assunto e trocar experiéncias. Pensando
nisso, perguntamos aos professores como eles definem as técnicas de ensino para
suas aulas e como estabelecem relacéo entre o contetdo e a técnica escolhida.

A partir desse guestionamento, colhemos as seguintes falas:

[...] Euvejo de acordo com o assunto o melhor, o que dar pra mim fazer. Eu
procuro sempre manter a mesma técnica em todas as turmas, pois eu
acredito assim, que apesar de as turmas terem perfil diferente, sempre tem
uma turma que € mais fraca, que as notas sdo mais baixas e o0s alunos séo

mais atrasadinho e tal, eu acho que a gente tem que tratar igual, entendeu?
(ROSA).
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Entdo, na hora de escolher uma técnica de ensino eu olho muito para o
publico que eu vou ministrar aquele assunto, porque ndo adianta adequar a
técnica s6 ao conteddo porque ndo vou conseguir. [..] Na hora de
estabelecer essa relagdo com o contetdo e com a técnica eu olho pra meu
publico, pra quem eu vou ministrar, como é que eles estao, principalmente
de conteddo pra contetdo, porque tem conteddo que é muito facil de
contextualizar, mas tém outros. (GIRASSOL).

Geralmente a gente faz, as vezes a gente usa a sala de video, usa o data
show, a gente procura inovar pra chamar mais a aten¢céo do aluno, porque
s6 aquele bla bla na sala de aula praticamente ndo chama atencéo.
(CRAVO).

De acordo com o conte(ido procura se adequar o recurso didatico. Eu vivo
preocupada com esse negdécio de dar uma aula melhor, uma aula boa que
tenha retorno, né, que tenha bons frutos. Adéquo tudo de acordo com o
conteldo e com a turma, depende da turma, tem turma que dar pra
trabalhar um contetdo de uma forma e outra tem que ser de outra forma.
(ORQUIDEA).

[...] Eu me baseio no que tem disponivel, tem uns livros, que eu ndo lembro
os autores, mas tem uns livros de praticas de biologia, se for possivel fazer,
se tiver material no laboratério, ai faz, se ndo eu procuro alternativas,
discussdo de textos, leitura complementar. Tem essa relacdo de contelido
técnica mesmo, tem umas coisas que ndo precisam slides, s6 se eu trouxer
gravuras ou leitura complementar. (TULIPA).

De modo geral, os docentes afirmaram relacionar a técnica de ensino com 0s
conteudos a serem ministrados. Alguns professores procuram adequar a selecao
dos recursos ndo s6 ao conteudo, mas também ao seu alunado; é o caso dos
professores Girassol e Orquidea, pois acreditam que existem turmas nas quais
conseguem trabalhar melhor de uma maneira e outras com as quais a mesma
metodologia ndo provoca o mesmo resultado.

Nas observacdes das aulas do professor Girassol foi possivel constatar isso,
pois em uma sala ele usou o projetor de midia para explanacdo do assunto e o0s
alunos estavam bem atentos a aula, pois o assunto trabalhado foi “Fotossintese”,
contetdo que permite demonstrar as reacdes quimicas, possui muitas imagens que
facilitam o entendimento, entdo o uso dos slides abrilhantou a aula, mas em
contrapartida, em outra turma, ndo foi possivel usar o mesmo recurso, pois a turma
era mais agitada, os alunos eram mais dispersos durante a aula, entdo o professor
optou por realizar atividades que envolvessem mais os alunos.

A professora Rosa deixou bem claro que usa a mesma técnica para todas as
turmas, pois em sua concepcdo usar técnicas diferentes pode representar um
apreco maior por uma turma e um desprezo por outras, haja vista que as turmas se

comportam de maneira diferente, tanto em relacdo ao aprendizado quanto a
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cooperacao em sala. Observando suas aulas, percebemos que em algumas turmas
teve éxito com a escolha, e em outras, teve dificuldade de articular o recurso
utilizado.

As aulas da professora Tulipa ganharam destaque no que se refere a selecdo
das técnicas de ensino, pois em nossas observacdes percebemos que € bastante
criativa e procura ligar um recurso didatico a outro, tentando facilitar o entendimento
do aluno. Esta sempre procurando adequar suas aulas aos recursos que estdo
disponiveis no dia da aula, e outro aspecto que gostaria de destacar é sobre o bom
uso da ferramenta, pois alguns professores usam projetor de midia apenas para
dizer que estéo inovando, mas ndo sabem fazer o uso adequado do equipamento.

Em suma, todos os professores acabam por optar pela aula expositiva, mas
para alguns ela é também dialogada. E uma metodologia que n&o se afasta da vida
profissional docente; 0 maximo que acontece é os professores tentarem o uso dos
recursos didaticos a fim de melhorarem a visualizagdo da aula.

Como afirma Pacca e Scarinci (2010, p.711), “a aula expositiva vem localizada
no corpo geral de um planejamento e € capaz de estabelecer uma situacéo
perfeitamente adequada dentro de um processo de construcdo do conhecimento”.
Consideramos importante a verbalizacdo no contexto da préatica pedagdgica, pois 0s

recursos servem para acrescentar algo nas aulas e nédo para substituir o professor.
3.2.3 Sobre a Rela¢édo dos Conteudos com o Cotidiano

A Biologia é uma ciéncia muito presente em nossas vidas. Basta pararmos
para observar ao nosso redor, pois ela estuda as mais diversas formas de vida, o
funcionamento dos organismos e os fendmenos naturais, aspectos que possibilitam
esta ciéncia ser considerada a base para as outras.

Em prol disso, perguntamos aos nossos docentes como eles costumavam
relacionar os conteudos com o cotidiano e como fazem isso na sala de aula. A partir

desse questionamento tivemos as seguintes respostas.

[...] Eu tento sempre mostrar pra eles que a Biologia a gente ta vivendo ela
diariamente, [...]. Eu tento mostrar pra eles isso, dando alguns exemplos da
vida. Entdo eu sempre procuro ouvir o que eles tdo dizendo e trazer pro
assunto que a gente ta vendo. As vezes, eles fazem uma pergunta que é do
assunto que a gente ta vendo, entdo a gente acaba parando um pouquinho
pra entrar naquilo que ele ta perguntando. (ROSA).
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E uma forma que a gente encontra de trazer um pouco a ateng&o de nossos
alunos pra sala de aula, e também chamo muita atencdo para as questdes
que acontecem de sensacionalismo que acontecem nessas relacoes,
principalmente quando se fala de preservagdo de meio ambiente, de
reciclagem, a gente ta sempre chamando atencéo para ndo formar pessoas
apenas com uma visdo, focada, direcionada, ele tem que ter algumas
razdes para que possa pensar, para tirar suas conclusdes. (GIRASSOL).

Eu gosto de relacionar o conteldo com o dia a dia de cada aluno, as vezes
eu dou muito exemplo, que acho que fica mais claro pra o aluno. (CRAVO).

[...] Procuro relacionar demais com o nosso dia a dia, com o cotidiano deles,
pra ver se fixa melhor, se eles conseguem se situar no contetdo. Utilizo
muitos exemplos, caso de familia e perguntas entre eles, essas coisas
relacionadas com o dia a dia, sabe? (ORQUIDEA).

[...] Em Biologia as vezes isso ndo é tao possivel, porque tem umas coisas
assim meio fora da realidade do dia a dia, mas sempre que possivel me
preocupo em estd chamando atencdo. Trabalho isso em sala de aula
principalmente com exemplos que até facilita o entendimento quando ta se
dando um assunto ai para o entendimento melhor da-se um exemplo do di a
dia que é mais facil [...]. (TULIPA).

A maneira mais trabalhada pelos docentes para relacionar os contetdos ao
cotidiano € através de exemplos, pois a medida que vao explanando o assunto,
procuram buscar no cotidiano algo com o qual esta relacionado para mencionar na
sala de aula, pois acreditam ser uma forma de facilitar o entendimento do aluno.

Clarificando o que consideramos “cotidiano”, trouxemos Silva (p.28, 2005),
que afirma que “a vida cotidiana ¢é toda a vida do individuo, sua existéncia humana e
histérica.”

A professora Rosa, em uma de suas aulas, observadas por nés, quando
trabalhava o assunto que fala sobre os tecidos vegetais, perguntou para o alunado
se eles lembravam de que quando chupavam cana-de-acUcar observavam que tem
uns pontinhos mais docinhos, entédo ela explica que sao os vasos condutores. Assim
ela faz em todas as suas aulas, sempre que pode, relaciona o conteudo que esta
sendo trabalhado com algo que faz parte da vida dos alunos.

O professor Girassol também ndo age diferente em relacdo aos exemplos,
mas contempla em sua fala que se preocupa em ndo formar cidaddos com uma
visdo direcionada, busca mediar situacdes que facam o aluno tirar conclusées.
Observamos em suas aulas o quanto procura trabalhar essa questdo com seus
alunos. E um professor que questiona muito, infelizmente, na maioria das vezes, néo
tem o retorno desses questionamentos pelos alunos, pois a maioria deles ndo tem

interesse.
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As falas de Orquidea e Tulipa ndo foram tdo diferentes, pois também
procuram utilizar exemplos do dia a dia em suas aulas para que possam estar
trazendo a vivéncia do aluno para a sala de aula. A professora Tulipa, em especial,
acredita que nas Ciéncias Bioldgicas existam algumas coisas muito fora da realidade,
portanto, deixa bem claro que néo é sempre que faz a relacao contetdo/cotidiano.

De acordo com Freire (1975), a educagcdo nao deve ser realizada sobre o
educando, de modo que o sujeito da acao educativa assuma uma posi¢cao ativa em
sua aprendizagem, ou seja, que os conteudos abordados em sala de aula tenham a
ver com realidade dos educandos, sendo selecionados pelos professores. Assim,
percebemos uma preocupacdo dos docentes em relacionar os conteldos com o
cotidiano de seu alunado, de forma que esses estejam dentro da realidade
trabalhada.

3.2.4 O Livro Didatico e o Ensino de Biologia

Iniciaremos nossas reflexdes nessa secao falando sobre a selecdo do livro
didatico na escola. E um processo de suma importancia e de grande
responsabilidade, pois o livro € usado como guia pelos professores para o
planejamento de suas aulas.

Segundo D’Avila (2008), o livro didatico deve ser escolhido criteriosamente, e
a escola, mais especificamente, o professor, deve ter consciéncia de que esta
escolha esteja inter-relacionada com as necessidades de sua turma, considerando o
nivel cognitivo e linguistico dos alunos.

A selecdo deve ser muito criteriosa, de forma que considere o que 0s alunos
sabem e o0 que serdo capazes de aprender com a ajuda do livro didatico.
Corroborando com a ideia da autora citada, interrogamos nossos interlocutores para
saber qual o livro adotado e como ocorre 0 processo de selecdo do livro didatico

utilizados por eles, e tivemos as seguintes respostas:

Foi adotado Biologia Hoje. Quem seleciona séo os professores de Biologia.
A gente se reline, vem uma selecdo mandada pela secretaria de educacéo,
sdo varias colec¢des, a gente vai olhando como é que t4 o livro, como ta a
linguagem e, além disso, vém uns catdlogos com analise feita por
especialistas dizendo quais sdo os pontos fracos e quais sdo 0s pontos
fortes do livro, ai a gente analisa esse livrinho e analisa o livro ai tenta
escolher o melhor, o que melhor se adapta a nossa realidade. (ROSA).
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Foi selecionado o livro Biologia Hoje, do Fernando G. Nas sele¢bes que ja
passei sempre quem seleciona é o professor da disciplina, mas nessa
escola eu néo participei. (GIRASSOL).

O Biologia Hoje foi selecionado pelos professores, coordenadores e
diretores. (CRAVO).

No momento nés estamos com o livro do Fernando G. da editora Atica, o
Biologia Hoje. Normalmente eu sento com a outra professora de Biologia, a
gente procura dar uma olhada nos livros que vem pra gente fazer analise, a
agente procura adequar o livro a nossa realidade. (ORQUIDEA).

Biologia Hoje, que o0s autores sao: Sérgio Linhares e Fernando
Gewandsznajdr. Para todas as séries € a mesma cole¢do [...] quando
cheguei ja estava tudo definido. (TULIPA).

Todos os docentes usam a mesma colecao de Biologia, contemplando as trés
séries do Ensino Médio, cujo livro é intitulado “Biologia Hoje” e tem como autores
Sérgio Linhares e Fernando Gewandsznajdr. Segundo o Guia do Livro Didatico para
o Ensino Médio (2012), essa obra tem como proposta pedagodgica tornar 0s
conceitos bioldgicos significativos para o aluno, pois as imagens e questbes
expostas visam a despertar a curiosidade e reflexdo dos alunos a partir de seus
conhecimentos prévios, e favorecer a contextualizacdo dos conceitos bioldgicos. Eis
ai um dos motivos para que esse livro possa ter sido escolhido, haja vista as
propostas pedagogicas, que compreendem a realidade dos docentes.

Apresentamos no Quadro 3, que mostra quais os conteudos trabalhados nas

trés séries do Ensino Médio, segundo o livro adotado.

Quadro 3: Conteudos de Biologia trabalhados nos trés anos do Ensino Médio.

Unidade I: Uma vis&o geral daUnidade I: A Unidade I: Genética

Biologia diversidade da vida - Primeira lei de Mendel

- O fenémeno da vida; - Classificacé@o dos seres - Probabilidade e genética molecular
- Como o cientista estuda a Vivos - Segunda lei de Mendel

natureza - Polialelia e grupos sanguineos

- Interacéo génica

- Ligacéo génica

- Sexo e heranca genética
- Atecnologia do DNA

Unidade II: Citologia Unidade Il: Virus e Unidade II: Evolucgao

- A dgua e 0s sais minerais seres de organizacdo - Evolucdo: as primeiras teorias

- Glicidios e lipidios mais simples - A teoria sintética: variedade genética
- Proteinas - Virus e selecédo natural

- Vitaminas - Procariontes - A teoria sintética: genética das

- Uma visédo geral da célula - Protozoérios e algas  populacdes e formacgéo de novas

- Membrana plasmatica - Fungo espécies

- Citoplasma - Evolucao; métodos de estudo
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- Respiragéo celular e Unidade Ill: Plantas - A historia dos seres vivos
fermentacéo - Bridfitas e Pteridéfitas  ynjdade I1I: Ecologia
- Fotossintese e - Gimnospermas e - O campo de estudo da Ecologia
Quimiossintese Angiospermas - Cadeias e teias alimentares
- Nucleo, cromossomos e - Morfologia das - Ciclos biogeoquimicos
CIQnagem angiospermas B Popu|ag("jes
- Acidos nucleicos - Fisiologia vegetal - Relagdo entre os seres vivos
- Divis@o celular _ - Sucessao ecolégica
- Alteragdes cromossdmicas  Unidade IV: Animais - Distribuicso dos organismos na
- Reproducao - Caracteristicas gerais biosfera
- Desenvolvimento embrionario dos animais - Poluicdo
dos animais - Poriferos
- Cnidarios
Unidade Ill: Histologia animal - Platelmintos
- Tecido epitelial - Nematédeos
- Tecido conjuntivo - Anelideos
- Sangue, linfa e sistema - Moluscos
imunitario - Artropodes
- Tecido muscular - Equinodermos
- Tecido nervoso - Cordados

Unidade IV: A origem da vida Unidade V: Anatomia e
- Teorias sobre a origem da vidafisiologia comparada
dos animais
- Nutricdo
- Respiracao
- Circulacéo
- Excrecéo
- Sistema enddcrino
- Coordencao nervosa
- Orgdos dos sentido
- Revestimento,
sustentacdo e
movimento

Fonte: Gewandsznajder e Linhares (2010)

Percebemos, através das falas dos docentes, que alguns deles néo
participaram da selecéo do livro, mas os professores que afirmaram participar desta
escolha demonstram que um dos principais critérios na hora da escolha é buscar um
livro que melhor se adapte a realidade dos alunos. Dando continuidade a nossa
reflexdo acerca do livro didatico, perguntamos aos docentes como o livro é utilizado

em sala de aula. Portanto, emergiram as seguintes contribuicdes:

[...] Eu procuro botar o nosso livro adotado como “carro mestre”, é dele que
eu tiro as atividades, é dele que eu tiro a avaliacdo, é dele que eu tiro o
conteudo que vou dar, é dele que eu utilizo como a “chave principal”, s6 que
ai eu procuro sempre acrescentar coisas de outros livros e também da
internet. (ROSA).

Eu como professor na sala de aula ndo utilizo o livro. O livro é utilizado
pelos alunos como uma consulta basica, primeiro eu vou introduzir um
capitulo ai eu peco pra eles darem uma lida béasica do assunto do livro deles,



92

juntamente com o material que eu preparo, que € um material resumido, ai
eu ja vou direto com alguns exercicios, eu nao vou ler com eles o livro.
(GIRASSOL).

De acordo o contetido, eu vou conversar com eles sem olhar pro livro, né,
falando daquele capitulo, tal, tal, e eles vao olhando |4 pro livro e
acompanhando, ai eu fagco um resumo. Um apanhado geral sem ser lendo,
porque sendo ndo chama atencéo deles. (CRAVO).

Normalmente dependendo o contedido eu preparo a aula em slides, ai os
slides dentro do contetdo do livro. [...] eu fago essa ponte entre o livio e a
aula expositiva, as vezes eu uso s0 o livro dependendo o contetdo. [...] Na
medida em que a gente vai avancando o capitulo eu vou orientando pra eles
irem fazendo os exercicios. Quando termino de dar o capitulo ai eles ja
estdo com os exercicios prontos. (ORQUIDEA).

[...] Nao utilizo muito o livro quando é o assunto mesmo, 0 assunto, a
matéria, por exemplo, no segundo ano eu to com fisiologia vegetal, ai a
explicacdo do assunto inicial eu ndo utilizo o livro, eu utilizo o livro quando
em algumas leituras complementar e para os exercicios, s6 ai, mas para
acompanhar o assunto inicial ndo. As vezes, eles acompanham, mas eu n&o
peco muito isso ndo. (TULIPA).

As falas revelam que alguns professores ndo usam com frequéncia o livro,
mas em nossas observacfes de campo percebemos que o livro estava sempre
presente, aberto ou fechado sobre a mesa, mas estava ali, como um ponto de
partida da aula.

Alguns estudiosos, como Lajolo (1996), Coracini (2011), D’Avila (2008) e
Pereira (2012) apoiam a ideia de que os livros cheguem a sala de aula como um
material auxiliar e ndo como unico a ser trabalhado. Essa ideia também é
contemplada por nossos interlocutores.

O professor Girassol elabora um material extra que serve de complemento
para o conteudo exposto no livro, pois acredita ser uma forma de adequar o assunto
do livro e a realidade de seu alunado, tendo em vista que o livro adotado néo foi
escolhido por ele, e por acreditar que o livro atende principalmente a necessidade da
realidade na qual foi elaborado.

Por outro lado, a professora Rosa diz que o livro adotado é para ela o “carro
mestre” de suas aulas; é dele que sao trabalhados os exercicios e €, entdo, o guia
do que deve ser estudado em cada série.

Apesar de os professores tentarem fugir do livro como guia para suas aulas, €
por meio dele que facilitam a aprendizagem, producdo e potencializacdo do
conhecimento para os alunos, pois de acordo com Bittencourt (2005, p.73):

Ele é portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar o dominio da leitura
escrita em todos os niveis de escolarizacéo, serve para ampliar informacdes,
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veiculando e divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber
cientifico [...]. Por seu intermédio, o contetdo programatico da disciplina
torna-se explicito e, dessa forma, tem condi¢des de auxiliar a aquisicdo de
conceitos béasicos do saber acumulado pelos métodos e pelo rigor cientifico.

Corroborando o que foi dito acima, fomos instigados a questionar nossos
docentes sobre o uso do livro didatico. Tivemos um resultado satisfatorio, pois os
docentes em estudo corresponderam a nossa expectativa no que diz respeito ao uso
do livro didatico, pois procuram outras maneiras de acrescentar a essa ferramenta
util e necessaria, a fim de abrilhantar melhor a sua agdo em sala de aula.

Tendo em vista que o livro é o Unico material de apoio didatico disponivel para
alunos e professores, pode ser considerado um recurso de fundamental importancia.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), os livros de
Ciéncias Naturais tém uma funcdo que se difere dos demais, ou seja, visa a
aplicagdo do método cientifico, estimulando a analise de fen6menos, o teste de
hipoteses e a formulag&o de conclusdes.

Os PCNEM servem como um guia de orientagcdes para o professor, pois
apresentam os rumos que ele deve seguir e os desafios com o0s quais pode se
deparar em sua pratica. Por essa razao, perguntamos aos nossos interlocutores
como eles utilizam os PCNEM e como as orienta¢des propostas subsidiam a pratica.

A partir desse guestionamento, tivemos as seguintes respostas:

Eu confesso que ndo consulto, mas ja li. Ele tem seus pontos fortes, como
todas essas coisas feitas por esses pensadores, sdo muito bonito na teoria,
mas acho que algumas coisas sdo muito lindas na teoria, mas que na
pratica ndo funcionam. (ROSA).

[...] Os PCN ele é uma base para nortear todo 0 nosso conhecimento, seja
qual for a nossa area. E estamos adequando nossas praticas aos PCN é de
fundamental importancia tanto para a Biologia quanto para outras disciplinas.
(GIRASSOL).

Acho muito importante pra ta atualizado, se vocé nado consultar de vez
enquanto as vezes passa coisa despercebida. Eu gosto de ler,
principalmente os do ensino Médio. (CRAVO).

De ser importante é né, mas eu vou ser sincera eu so tive contato com eles
no inicio, ultimamente eu ndo lembro qual foi a dltima data que tive contato.
Se bem que no final dos livros vém algumas coisas, ai de certa forma dar
certa orientacdo. (ORQUIDEA).

Na verdade isso € importante sim, mas eu acho que o professor ndo se
deve prender muito a essas teorias pedagogicas, porque como eu falei tem
umas coisas que sao muito dificeis de serem aplicadas. Na verdade eu nédo
leio constantemente, eu ja li para fazer concurso, mas para a pratica nao
utilizo. (TULIPA).
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Percebemos que todos os docentes consideram importante ler os PCNEM.
Alguns docentes, como Girassol, Cravo e Orquidea, veem esse documento como
um guia para subsidiar suas praticas. Estes sdo os docentes que tém algum contato
com os PCEM; as demais, Rosa e Tulipa, apesar de também saberem da
importancia dos parametros para a educacdo, ndo costumam ler, mas ja tiveram
algum contato e tem conhecimento sobre o que é tratado nele.

A professora Tulipa confessa que ndo utiliza as orientacdes em sua pratica
docente, pois acredita que tem coisas que sdo muitos distantes da realidade. Talvez
essa concepcao da professora Tulipa sobre os PCNEM se dé principalmente por ndo
ter contato com esse documento, pois nele é trabalhado o processo de ensino-
aprendizagem, a metodologia, os enfoques, as estratégias e 0s procedimentos
educacionais para o ensino de cada area do conhecimento.

Assim, Perrenoud (p.163, 1993) diz que “a contradicdo entre realismo e
idealismo sera ultrapassada se conseguirmos conceber uma formacdo de
professores que seja, a0 mesmo tempo, adaptada as exigéncias da escola tal como
ela é, e portadora de uma mudancga.”

Portanto, entendemos que o professor necessita se adequar as mudancas
exigidas pelo contexto educacional, bem como saber lidar e buscar adaptar as
orientacdes dos parametros ao seu cotidiano escolar, uma vez que isso € de suma
importancia para subsidiar sua pratica pedagodgica, visando a promover acodes

coerentes ao mundo contemporaneo.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir de nossas investigacdes, tracamos aqui nao ideias conclusivas, mas
tentamos deixar reflexdes que possam instigar nossos docentes a tentar promover
uma articulagdo maior de sua pratica pedagogica com a formacdo inicial.
Pretendemos, com este estudo, mostrar as influéncias da formacé&o inicial na pratica
pedagdgica dos professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus.

Quando nos propusemos a realizacdo deste estudo, tinhamos consciéncia
das dificuldades que iriamos enfrentar, haja vista que a realidade pesquisada é um
foco novo para a pesquisa, e que trabalhariamos com professores do Ensino Médio,
gue ndo estdo acostumados a contribuir com pesquisas cientificas, aspecto este que
causou certa resisténcia para alguns.

No entanto, fomos lapidando essa situacéo e conquistando nossos sujeitos de
tal forma que conseguimos interagir de maneira saudavel e amigavel para a coleta
dos dados que foram discutidos nesse trabalho. Tracando o perfil dos docentes
observamos que predomina o sexo feminino, a maioria possui uma faixa etaria de 46
a 55 anos, 80% deles sao licenciados em Ciéncias Bioldgicas e apenas 20% possuli
outra graduacdo e quanto ao tempo de servico no exercicio da docéncia tivemos
tanto docentes entrando na carreira, quanto ja estabilizados e também na fase de
serenidade e distanciamento afetivo.

Percebemos de inicio que a formacado inicial dos docentes em estudo
constituiu um processo desafiador, uma vez que a maioria deles fez a graduacédo em
periodo especial, ndo possuindo o devido suporte que comporta uma graduacao em
Ciéncias Bioldgicas, como no caso do docente que ndo é graduado em sua area de
atuacao.

Observamos também, a partir dos relatos, o quanto a formacédo inicial dos
docentes deixou a desejar no tocante as aulas praticas de laboratérios e a terem tido
professores especificos de cada area para melhor trabalhar as disciplinas. Esses
fatores séo refletidos na pratica pedagdégica do professor, pois enfrentam no seu
cotidiano dificuldades de articular determinados conteddos com as praticas
laboratoriais, e de saber contextualizar alguns assuntos trabalhados.

Constatamos, tanto nas falas quanto nas observacdes de campo, que as
praticas pedagogicas dos docentes de Biologia, do Ensino Médio, sdo desprendidas

de sua formacao inicial, pois nem sempre conseguem articular os conhecimentos
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pedagdgicos que tiveram na graduacao, por acreditarem que esses conhecimentos
sdo muitos distantes da realidade e, consequentemente, na maioria das vezes nao
trabalham com tanta profundidade os conteudos especificos, pois entendem que a
maneira como aprendem na graduacao € muito aprofundada para ser trabalhada no
Ensino Médio.

Com esta situacao nés também concordamos. No entanto, sugerimos que 0s
docentes procurem trabalhar os contetdos de forma mais cientifica, mais préoxima do
mundo globalizado, pois seu alunado est4 sendo preparado, de certa forma, para
ingressar na educacao superior e para ser um cidadao critico, capaz de saber lidar
com os desafios que cercam o seu dia a dia.

Em se tratando da pratica pedagdgica, ficou claro que os docentes
compreendem essa vertente como a descricdo de sua atuacao na sala de aula, de
forma que a preocupacédo maior é se esta havendo compreensédo dos conteudos, se
os alunos estédo tirando notas boas. Esta é a forma que os docentes encontram de
perceber se estdo conseguindo atingir seu objetivo ou n&o. Portanto, € a partir disso
gue buscam fazer uma reflexdo a respeito de sua préatica e de acordo com as
constatacfes, procuram tomar atitudes que possam sanar onde ficou a falha.

Nesse contexto, gostariamos de deixar uma contribuicdo para que eles
possam pensar em pratica pedagogica em sentido mais amplo, envolvendo nao
somente as acdes da sala de aula, mas o contexto da escola como um todo,
trabalhando a interdisciplinaridade e a contextualizacdo das causas sociais, haja
vista que um dos objetivos da escola é formar cidadaos criticos, reflexivos e criativos,
gue saibam lidar com o novo e atender as exigéncias que o mundo lhe apresenta.

Ao questionarmos sobre como definem as técnicas de ensino, constatamos
gue a preocupacdo maior é de relacionar a técnica escolhida com o contetdo a ser
trabalhado. Apenas alguns atentam para o publico com o qual ir4 trabalhar aquela
técnica. Devido a isso € que alguns docentes conseguem atingir o objetivo da aula
melhor em uma sala do que em outra, por ndo adequarem a técnica, O recurso
didético ao seu alunado.

De todas as técnicas existentes, a mais utilizada por eles é a aula expositiva
tradicional. Contudo, como estamos falando de Biologia, ndo deveria ser assim, pois
€ uma disciplina dindmica, e tem muitos videos atrativos que contemplam alguns
mecanismos 0s quais poderiam ser mostrados e esquematizados, além dos recursos

naturais e as possibilidades de atividades praticas em laboratérios.
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Assim, fica aqui a nossa sugestdo aos docentes, que busquem dinamizar
mais as aulas para que os alunos figuem mais influenciados a interagir, deixando de
associar a Biologia a uma disciplina chata, cheia de coisas para decorar, mas
encara-la com uma disciplina que faz parte do seu cotidiano e que tem influéncia
significativa na vida de cada um.

Ao perguntarmos sobre a relacdo dos conteddos com o cotidiano,
constatamos que a maneira mais facil e prudente que os professores acreditam ser
possivel estabelecer essa relacdo seja através de exemplos, o que algumas vezes
deixa a desejar, pois alguns assuntos nao permitem que sejam levantados exemplos
do cotidiano.

Em se tratando do livro didéatico, todos os docentes fazem o uso deste como
principal recurso didatico. Alguns participaram da escolha, outros, ndo, o que pode
influenciar na afinidade do docente com o material. Elencamos o livro didatico como
uma ferramenta necessaria, mas nao exclusiva. Dessa forma, percebemos nos
professores a procura de acrescentar sempre algo a mais a sua utilizacdo, mas nao
deixando de usa-lo como guia de suas aulas.

Nossa reflexdo a esse respeito vem mostrar aos docentes a importancia
dessa ferramenta, mas, a0 mesmo tempo, a preocupacao que temos em néo deixar
esse recurso se tornar exclusivo e dominador, pois existem inimeros instrumentos
gue servem para abrilhantar as aulas de Biologia e das demais disciplinas.

Contemplamos também em nossas analises o quanto os docentes de Biologia,
do Ensino Médio, estdo distantes dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, apesar de considerarem importante |é-lo.

Alguns professores encaram este documento como um guia para subsidiar
sua préatica, enquanto outros ndo trabalham em nenhum aspecto com esse
documento, pois acreditam serem surreais, distante da realidade em que vivem.
Nesse aspecto, gostariamos de salientar aos docentes a importancia dos PCNEM
para orientar suas praticas pedagogicas, pois nele é trabalhado o processo de
ensino e aprendizagem, a metodologia, os enfoques, as estratégias e o0s
procedimentos educacionais para o ensino de cada area do conhecimento.

Com todas as nossas reflexdes, revelamos o quanto a préatica pedagogica dos
professores de Biologia, do Ensino Médio, de Bom Jesus-PlI, estdo desprendidas da

formacdo inicial, tanto no tocante aos conhecimentos pedagdgicos quanto no que diz
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respeito as acdes em sala de aula e aos conteldos especificos da Biologia
trabalhados nas aulas.

A presente pesquisa representou para 0s pesquisadores a oportunidade de
ampliar os conhecimentos a cerca da formacéo e da pratica pedagogica, além de
servir como contribuicdo para o repensar de nossa propria formagcdo e
desenvolvimento de acdes pedagdgicas, uma vez que a Vvivéncia com outros
profissionais do ensino nos permite a reflexdo sobre nossas limitagcbes e
possibilidades no tocante ao desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem.

Ademais, a partir dessa investigacdo, pudemos levantar questdes que podem
servir de subsidios para outros trabalhos de pesquisa que deverdo acrescentar a
este suas contribuicbes tanto em termos de ciéncia quanto em forma de

direcionamento das praticas dos professores.
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APENDICE A: CARTA DE APRESENTACAO AO DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Senhor (a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa que tem como titulo “A FORMAGAO INICIAL
E A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA DE BOM JESUS
— PI: articulagbes possiveis” e como objetivo investigar as influéncias da formagao
inicial na pratica pedagogica dos professores de Biologia, do ensino médio, de Bom
Jesus.

Assim, os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados na construcéo da

minha dissertagcdo de Mestrado, que esta sendo realizado na Universidade Federal
do Piaui.

Portanto, se V. Sa. aceitar contribuir com este estudo, de forma livre e
consentida, peco-lhe um pouco do seu tempo para que possa responder a Ficha de
Identificacdo anexa. Ressalvo que sera preservado 0 anonimato.

Antecipadamente, agradec¢o a sua participacdo neste estudo.

Wanna Santos de Araujo
Mestranda em Educacao/UFPI



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

FICHA DE IDENTIFICACAO (PERFIL DO PROFESSOR)

1- Sexo
a) () feminino b) ( ) masculino

2- Faixa etéria
a) ()de20a25anos c)()de 36 a45anos e) () mais de 55 anos
b) () de 26 a 35 anos d) () de 46 a 55 anos

3- Assinale a opcao que melhor descreve sua formacéo inicial:
a) () Licenciado em
b) ( ) Bacharel em
c) ( ) Mais de uma graduacéo. Quais?

4- Tempo de docéncia:
a) ( )Abaixode 0O5anos c)( )Dellal5anos e)( )De 21 a?25anos
b) ( ) De 05 a 10 anos d) ( ) De 16 a 20 anos f) ( ) Mais de 25 anos

5- Carga horéaria de trabalho
a)( )20h b)( )40h c)( ) maisde 40h d) ( ) outros

6- Vocé leciona ha mesma area de sua formacao?
a)( )sim b) ( ) ndo

7- Série do ensino médio que ministra aula da area:
a)( )1%série b)( )228série c)( ) 32seérie d)( ) Todas
Obs: se vocé ministra em duas séries, marque as alternativas referentes as duas

8- Em quantas escolas vocé trabalha?
a)( Juma b)( )duas c)( )trésd)( ) mais de trés escolas

9- Vocé participou de cursos de formacgéo continuada nos ultimos trés anos? Se sua
resposta for afirmativa, quais?




10 - De que forma os cursos citados acima contribuiram para sua profissdo?Quanto...

Muito | Pouco | Parcialmente Nao
contribuiram

Ao processo ensino-
aprendizagem

A utilizagéo de recursos
didaticos

Metodologia utilizada em sala
de aula

Ao planejamento

A avaliacao

Justifique

11 - Indique a disponibilidade dos equipamentos fornecidos pela escola, de acordo
com a infra-estrutura que a escola apresenta.

Equipamentos Suficiente | Insuficiente | N&o existe
Biblioteca

Laboratério de Biologia
Laboratorio de informatica
Internet

Computador

Maquina fotocopiadora
Aparelho de DVD
Televiséo

Aparelho de som

Projetor de slides

Justifique

12- Nome

13-Nome da(s) instituicdo (6es) em que trabalha

14 Telefones:

a) Residencial:
b) Celular:
c) Trabalho:




APENDICE B: CARTA DE APRESENTACAO AO DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Senhor (a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa que tem como titulo “A FORMACAO INICIAL
E A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA DE BOM JESUS
— PI: articulagbes possiveis” e como objetivo investigar as influéncias da formacéao
inicial na pratica pedagogica dos professores de Biologia, do ensino médio, de Bom
Jesus. Assim, os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados na construcédo da
minha dissertagcdo de Mestrado, que esta sendo realizado na Universidade Federal
do Piaui.

Portanto, conforme o contato que ja tivemos ao responder a ficha de
identificacdo solicito a V. Sa. que contribua, de forma livre e consentida, com uma
entrevista semi-estruturada sobre a tematica. Ressalvo que sera preservado o
anonimato.

Antecipadamente agradeco a sua participacdo nesse estudo.

Wanna Santos de Araujo
Mestranda em Educacao/UFPI



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Escola:

Professor:

Local da entrevista:
Data: / /

Horario: horas minutos segundos

1- Fale sobre o seu processo de formacéo inicial.

2- Vocé conseguiu identificar lacunas nesse processo de formacdao inicial? Quais?
Como tem conseguido suplantar essas lacunas?

3- Descreva sua pratica pedagogica como docente de Biologia.

4- Comente como vocé planeja seu trabalho docente.

5- Vocé costuma refletir sobre sua pratica pedagoégica? O que faz a partir das
constatacbes?

6- Como sao definidas as técnicas de ensino? Como vocé estabelece a relacéo
entre conteudo e técnica?

7- Vocé se preocupa em relacionar os conteudos com o cotidiano? De que forma
iSso ocorre na sala de aula?

8- Qual o livro didatico que vocé utiliza? Como ocorre a selecdo do livro e quem
seleciona?

9- Como vocé utiliza o livro em sala de aula?

10- Vocé considera importante que o professor de Biologia tenha conhecimentos
pedagoégicos? Em que a sua formacdo inicial contribuiu com esses conhecimentos
pedagodgicos para sua pratica?

11- Vocé considera importante que o professor de Biologia esteja sempre
consultando os PCNEM?

12- Como vocé utiliza o PCNEM e como as orientacdes propostas subsidiam a sua

préatica?



APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO “Prof. Mariano da Silva Neto”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEd)
CAMPUS UNIVERSITARIO — ININGA
TELEFONES: (86) 3215-5820/337-1214 — FAX: (86) 3237-1277
64.049-550 — TERESINA — PIAUI e.mail: ppged@ ufpi.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “A Formacéo Inicial e a Pratica Pedagogica de professores de
Biologia de Bom Jesus — PI: articulagdes possiveis”.

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui/ Programa de POs-
Graduacao em Educacao

Telefone para contato: (86) 3237-1214

Pesquisadora participante: Wanna Santos de Araujo

Telefone para contato: (89) 9921-6840

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse
em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo sobre qualquer duvida que vocé tiver. Apos ser esclarecido
(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que é apresentado em duas vias. Uma delas € sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado,
de forma alguma.

Este trabalho de pesquisa esta vinculado ao Mestrado em Educacdo, da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, cujo tema a ser desenvolvido é: “A
Formacdao Inicial e a Pratica Pedagdgica de professores de Biologia de Bom
Jesus — PI: articulacbes possiveis”, cujo objetivo € investigar as influéncias da
formacé&o inicial na préatica pedagogica dos professores de Biologia, do ensino médio,
de Bom Jesus. A metodologia aplicada no estudo seguira a perspectiva da pesquisa
guanti-qualitativa, de natureza descritiva, com utilizacdo de questionario misto
contendo perguntas abertas e fechadas acerca do perfil identitario do docente, uma
entrevista semi-estruturada, utilizando o gravador de audio e observacéo livre para a
coleta dos dados.

Para andlise dos dados sera utilizada a técnica de analise de contetdo e a
discussdo dos dados sera feita com base na literatura que fundamenta nossa
pesquisa, a partir do dialogo com os tedricos que tratam da referida tematica.
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O processo de construcdo dos dados serd realizado no periodo de maio a
agosto de 2012, apos a aprovacao pelo comité de ética, e nos comprometemos a
respeitar todos os principios éticos da pesquisa, reservando todos os direitos da
equipe e da Instituicdo, garantindo aos participantes a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento.

E importante ressaltar que a presente pesquisa ndo trara riscos, prejuizo,
desconforto, lesbes, formas de indenizacdo, nem ressarcimento de despesas. Estéo
garantidas todas as informagdes que vocé queira, antes, durante e depois do estudo.
A sua participacao é voluntéria. Vocé tem a liberdade de recusar participar do estudo
ou, Se aceitar participar, retirar seu consentimento a qualquer momento.

N&o héa beneficios diretos para o participante. Trata-se de andlise de contetdo
das falas dos professores. Somente no final do estudo poderemos concluir a
presenca de algum beneficio, quando os resultados forem publicados ndo apareceréa
seu nome e sim um codinome para identificagao.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , RG n°

li 0 texto acima e compreendi a natureza, objetivo e beneficios do estudo do qual fui
convidado a participar. Entendi que sou livre para interromper minha participagéo no
estudo a qualqguer momento, sem justificar minha decisdo. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo.

Assinatura do interlocutor da pesquisa:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e aceite do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a pesquisadora):

Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao
neste estudo.

Bom Jesus, de de 2012.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrénio Portella -
Bairro Ininga
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